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Resumen

La programacion didéctica es el documento donde se ha de detallar la forma de organizar toda
actividad docente, definiéndose una estructura coherente con las caracteristicas de la enseflanza
y de las circunstancias en las que se produce. Los objetivos principales de este trabajo son, en
primer lugar, analizar la programacion didactica de la asignatura de matematicas, ensefianzas
académicas, de 4° de la ESO del centro privado de Educacion Infantil, Primaria y Secundaria
Larramendi Ikastola; en segundo lugar, la elaboracion de la unidad didéctica de “Perimetros,
Superficies y Volumenes” del citado curso académico y, por tltimo, la propuesta de innovacion
educativa “Suma Salud®. Tras evaluar la programacion didéctica facilitada por el citado centro
educativo y, en el marco de la legislacion vigente, se han detectado varias areas de mejora,
tales como un cambio significativo en el itinerario docente, el desarrollo de varias metodologias
activas y la complecion de varios puntos de la programacion entre los que destacaria la atencion
a la diversidad. El principal objetivo de todo docente debe ser el de proporcionar una ensefianza
de calidad y, para ello, se considera necesaria una constante revision de todos los aspectos que

la integran asi como una constante actualizacion de la labor docente.

Palabras clave: programacion didéctica, unidad didactica, matematicas, geometria,

innovacion



Abstract

The didactic programme is the document that details the way in which all teaching activity is
organised, defining a structure that is coherent with the characteristics of the teaching and the
circumstances in which it takes place. The main objectives of this work are, firstly, to analyse
the didactic programming of the subject of mathematics, academic teachings, of 4th year of
ESO of the private centre of Infant, Primary and Secondary Education Larramendi Ikastola;
secondly, the elaboration of the didactic unit of “Perimeters, Surface Areas and Volumes” of
the mentioned academic year and, finally, the proposal of educational innovation "Suma
Salud". After evaluating the teaching programme provided by the aforementioned educational
centre and, within the framework of current legislation, several areas for improvement have
been detected, such as a significant change in the teaching itinerary, the development of several
active methodologies and the completion of several points in the programme, among which
attention to diversity would stand out. The main objective of all teachers must be to provide
quality teaching and, to this end, it is considered necessary to constantly review all the aspects

that make it up and to constantly update the teaching work.

Keywords: didactic programming, didactic unit, mathematics, geometry, innovation
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1. Introduccion
El presente Trabajo de fin de Master (TFM) “Propuesta de Mejora de la Unidad
Didéactica de Perimetros, Superficies y Volumenes de 4° de la ESO” supone la consolidacion
de los contenidos adquiridos durante este Master Universitario en Formacion del Profesorado
de Educacién Secundaria Obligatoria, Bachillerato, Formacion Profesional, Ensefianzas de

idiomas y Ensefianzas deportivas.

El TFM pretende, en primer lugar, analizar la programacion didactica (PD) de la
asignatura de matematicas, en su ensefianza académica, para el curso cuarto de la Educacion
Secundaria Obligatoria (ESO). Tal y como establece el articulo 91 de la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, una de las funciones del docente, con el fin de evitar la improvisacion, es la
programacion de la materia que se impartira durante el curso. En segundo lugar, se desarrollara
la unidad didactica (UD) de “Perimetros, Superficies y Volimenes”, tal y como sugiere el titulo

del trabajo en cuestion. Por ultimo, se propondra un proyecto de innovacion educativa.

Tras la presentacion de la PD proporcionada por el centro privado de Educacion
Infantil, Primaria y Secundaria Larramendi Ikastola (LI en lo sucesivo) y una vez
contextualizada en su correspondiente marco legislativo, este trabajo planteara una serie de
mejoras a realizar en dicha programacion describiendo contenidos, competencias y criterios de

evaluacion.

El desarrollo de la UD de “Perimetros, Superficies y Volumenes” y la propuesta de un
proyecto de innovacion educativa completardn este documento en el que la atencion a la

diversidad tendré una relevancia significativa.

Las diferentes metodologias a emplear, asi como las conclusiones al andlisis realizado
sobre la programacion didactica se definirdn mas adelante en aquellos puntos destinados a tal

efecto.



2. Presentacion de la Programacion Didactica del Centro
En este punto se definiran escuetamente las caracteristicas del centro, del equipo

docente, la programacion existente y el grupo-clase.

2.1. Caracteristicas Principales del Centro

Tal y como se describe en el proyecto educativo del centro, que ha sido resumido en el
Anexo II, el centro privado de Educacion Infantil, Primaria y Secundaria Larramendi Ikastola,
con codigo n°014537, es un centro concertado laico y mixto fundado hace mas de 50 afios. Se
trata de una Sociedad Cooperativa de Educacion y como tal, estd regida en virtud de la Ley
5/2021, de 7 de octubre, de Cooperativas de Euskadi, asi como de los estatutos propios del
centro. En los objetivos descritos en estos ultimos, destaca la prestacion de servicios de

ensefanza reglada, siendo posible, a peticion de los socios, impartir enseflanzas no regladas.

El centro se encuentra ubicado en la localidad vizcaina de Mungia, dando servicio a
nifas y nifios, principalmente de la propia localidad y areas cercanas. En el centro destacan 11
edificios principales (oficinas, vestuarios, comedor, dos edificios de escuela infantil o
guarderia, otro de educacion infantil, tres de primaria, uno de ESO y otro de Bachiller) de unos
9.000 m? en total. Ademas dispone de un pabellén deportivo cubierto de unos 1.400m?, dos
patios asfaltados, un campo de fitbol de alrededor de 6.000 m?, una pista de atletismo y dos

aparcamientos, ademas de amplios espacios verdes a lo largo de su extension.

En cuanto a su oferta educativa, el centro brinda la posibilidad de realizar una educacion
completa desde los 0 a los 18 afios. Otra de las caracteristicas que lo definen es su caracter

plurilingtie, siendo su lengua vehicular el euskera.

En el primer nivel (educacion infantil) los estatutos del centro promueven, a través de
actividades tales como encuentros o conferencias, la participacion activa de las madres y padres

en la vida comunitaria del centro, asi como su aportacién en el proceso de aprendizaje. Se



distingue un primer ciclo de guarderia desde los 0 a los 3 afios y un segundo ciclo de educacion
infantil desde los 4 a los 6 afios. En el segundo nivel (educacion primaria) el objetivo principal
de la etapa es el de adquirir competencias y conocimientos, realizando un seguimiento y
orientacion personalizada del alumnado. En la tercera etapa (ESO) se prioriza la
autorrealizacion del propio alumno de manera que pueda desarrollar sus capacidades,
ofreciendo un entorno de seguridad afectiva para garantizar el mismo. Cabe destacar que en el

centro, para este ultimo ciclo (4° ESO), tan s6lo se ofrece la opcion de matematicas académicas.

Durante la Gltima etapa (Bachillerato) se potenciard la capacidad de los alumnos en la
toma de decisiones (tanto personales como sociales) de cara a comprender y asimilar el

aprendizaje como un proceso vital.

A pesar de que en el Bachillerato se ofertan las dos variantes de la rama de letras
(Humanidades y Ciencias Sociales), en este ultimo curso 2021-2022 no se ha formado la
variante de Humanidades por falta de demanda, por lo que tan sélo se imparte la rama de
Ciencias Sociales. En lo relativo a las Ciencias, se imparten tanto la variante de Ciencias de la
Salud como la Cientifico-Tecnologica. La rama de arte no se imparte, ni se ha impartido hasta

la fecha en ninguno de los cursos anteriores.

2.2. Equipo Docente
En el centro trabajan, a dia de hoy, 110 profesores. 49 de ellos corresponden a los ciclos
de ESO y Bachillerato. En el caso de 4° de ESO y concretamente en la asignatura de

matematicas, se reparten las tres clases existentes entre dos profesores.

En el proyecto educativo del centro de detallan las tareas que debe realizar el
profesorado y las competencias que deben adquirir, asi como las caracteristicas que deben de
cumplir los buenos docentes. Para definir estos conceptos, se basan en investigaciones previas

realizadas durante los ultimos afios).



2.3. Programacion Existente

La programacion existente (Anexo I), aunque en la mayoria de los casos de manera
muy somera, contiene los elementos basicos que se han de definir en toda programacion
didactica: se describen las competencias a desarrollar (tanto las disciplinares como las
transversales), se definen los objetivos y contenidos de las diferentes unidades didécticas, se
establecen los criterios de evaluacion y calificacion y se describen brevemente la metodologia,

materiales y recursos para el desarrollo curricular.

2.4. Contextualizacion del Grupo-Clase
El curso 4° ESO se compone de 73 alumnos repartidos en tres clases (A, B y D). En
este caso, el analisis se basard en la clase 4°D (es la unica de las tres en la que imparte docencia

mi tutora). El aula se compone de 23 alumnos, concretamente 13 chicas y 10 chicos.

Los perfiles familiares del alumnado son relativamente similares, con un nivel

socioecondmico preponderantemente medio-alto.

Se considera oportuno destacar varios alumnos con necesidades especiales de apoyo
educativo (NEAE), un alumno con trastorno por déficit de atencion e hiperactividad (TDAH)
y dos con altas capacidades intelectuales (ACI), en los tres casos chicos. Ademads, una de las

alumnas es de incorporacion tardia y tiene dificultades con el idioma.

La asignatura de matematicas se imparte integramente en euskera y necesita las
aclaraciones necesarias en castellano, por lo que las explicaciones tedricas se realizan en ambas

lenguas.

En general, el grupo se caracteriza por un habitual comportamiento conflictivo. Resulta
muy dificil impartir la clase sin que haya ningun altercado y apenas hay semanas en las que no
se produzcan expulsiones del aula. Entre los alumnos mas conflictivos destacan principalmente

un alumno y tres alumnas.



3. Contexto de la Legislacion de la Programacion Didactica
Tanto en la Declaracion Universal de los Derechos Humanos de 1948 como en la
Constitucion Espafiola de 1978 (articulo 27) se incluye el derecho fundamental a la educacion.
Partiendo de esa base, se anade que toda PD debe seguir los criterios fijados por la normativa
correspondiente, tanto la estatal como la autondmica, e incluso la del propio centro, si es que

la tiene.

3.1. Legislacion Estatal

Dentro de la legislacion estatal cabe mencionar, en primer lugar, la Ley Organica de
educacion 2/2006, de 3 de mayo, que fue modificada por la Ley Organica 3/2020, de 29 de
diciembre. Esta ley define la normativa para la mejora de la calidad educativa.

En segundo lugar se contempla el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el
que se establece el curriculo basico de la ESO y el Bachillerato.

Por ultimo, se debe destacar la Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se
describen las relaciones entre las competencias, los contenidos y los criterios de evaluacion de,
entre otros, la Educacion Secundaria Obligatoria.

3.2. Legislacion Autonomica

En lo referente a la legislacion autondmica, se tendra en cuenta el Decreto 213/1994,
de 21 de junio, que define el curriculo de la ESO en la Comunidad Autonoma del Pais Vasco
y, especialmente, el Decreto 236/2015, de 22 de diciembre. Este tltimo establece el curriculo
y lo implanta (su articulo nimero 25 se refiere explicitamente a las programaciones didacticas).

Ademas de estos dos principales decretos, se considerara también el Decreto 21/2009,
de 3 de febrero, que establece los criterios de ordenacion y planificacion de la red de centros
docentes de ensefianza no universitaria.

De igual manera procede anadir la Orden de 7 de julio de 2008, que regula la evaluacion

del alumnado.



Por ultimo, debido a su cardcter de Sociedad Cooperativa descrito en el apartado de
caracteristicas principales del centro, también debe cumplir la normativa referente a la Ley

5/2021, de 7 de octubre, sobre Cooperativas de Euskadi.

3.3. Normativa del Propio Centro
El centro dispone de un reglamento de régimen interno (aprobado por el
correspondiente Consejo Escolar con fecha 28 de abril de 2009) sobre los derechos y deberes

de su alumnado. Consta principalmente de 4 capitulos.

El primero de ellos habla sobre el derecho a una educacion integral de calidad. El
segundo define las normas reguladoras de las relaciones entre aquellos que componen la
comunidad educativa. El tercero es el régimen disciplinario del centro y el Giltimo detalla ciertas

disposiciones adicionales.

No cabe duda de que el disefio de la programacion didactica se ha de realizar bajo los
criterios establecidos en el mismo, asi como en los estatutos y demads textos legales que

pudieran ser de aplicacion.

3.4. Otros

Cabe destacar que en la comunidad auténoma del Pais Vasco no existe una legislacion
especifica de atencion a la diversidad, aunque si que existe normativa para alumnos con
necesidades educativas especiales como, por ejemplo, el Decreto 118/1998, de 23 de junio.

Dicha normativa se especificara en el punto correspondiente a la atencion especial.

Del mismo modo, y en referencia a la respuesta educativa a la inclusion, cabe destacar
que en el Pais Vasco no existe una legislacion especifica en este sentido. Por tanto, se estima
oportuno basarse en el Decreto 104/2018, de 27 de julio, de la comunidad valenciana, en el que

se definen cuatro niveles de respuesta.



4. Identificacion de las Areas de Mejora de la Guia Didactica y Aportacién de

Novedades
En este apartado se realizara una comparacion de la PD del centro (Anexo I) respecto
al curriculo oficial (Anexo III), que a su vez completa el Anexo II del Decreto 236/2015. Segun
Polo y Puertas (2017), el docente tiende a ver una brecha significativa entre el curriculum fijado
legislativamente, su programacion didactica (por lo general, muy mejorable) y la programacion
diaria del aula. La PD, por tanto, trata de acercar posturas entre estos aspectos, fijando un

recorrido a cumplir durante el curso.

Una vez se haya realizado este andlisis entre el curriculo y la PD del centro, se
detectaran diferencias entre ambas, por lo que se propondran las correspondientes areas de

mejora, proponiendo novedades.

4.1. Areas de Mejora
Para identificar dichas mejoras se revisara la complecion de apartados y la organizacion

de los contenidos, asi como la respuesta a las necesidades especificas de apoyo educativo.

4.1.1. Mejoras Relativas a la Idoneidad de los Apartados de la Programacion Diddctica
Se analizaran todos y cada uno de los apartados que deben componer toda programacion
didactica de forma que, en caso de omitirse algiin punto relevante, se proponga la

correspondiente mejora:

4.1.1.1. Competencias Transversales y Disciplinares. Lo primero que se detalla en la
PD son las competencias (Anexo V), tanto transversales como disciplinares. Las competencias
transversales son necesarias para la resolucion de los problemas que se puedan dar en cualquier
ambito. Su aprendizaje y evaluacion tan s6lo se contemplan desde la perspectiva de los
contenidos de las propias materias que, a su vez, deben desarrollar también las competencias

disciplinares. Las competencias disciplinares, sin embargo, sirven para resolver situaciones



cotidianas, aunque precisan de los recursos propios de las materias y de su interaccion con las

transversales.

Todas ellas se citan en la programacion didactica del centro, pero tan sélo se mencionan
de manera superficial ya que ni se tratan ni se define la manera en la que se trabajaran durante
el curso. Los problemas de comportamiento en el aula exigen que se replantee, por tanto, una
mejora en este apartado. Se deberd concretar en la programacion de qué forma se van a
trabajar las competencias y los elementos transversales durante el curso académico

(Mejora n°1).

4.1.1.2. Objetivos. Los objetivos que se describen a continuacion hacen referencia a
los objetivos generales de las matematicas para la etapa (ESO) y se describen tal y como se
definen en la guia para la elaboracion de las programaciones didacticas que facilita el
departamento de educacion del gobierno vasco. No obstante, se cree oportuno matizar que se
deberian de incluir, ademas, los objetivos generales de la ESO (Anexo V) segun indica el
Real Decreto 1105/2014, asi como los objetivos especificos de cada una de las unidades

didacticas de la asignatura (Mejora n°2).

4.1.1.3. Criterios de Evaluacion e Indicadores de Logro. En cuanto a los criterios de
evaluacion del curriculo, en la programacion del centro se contemplan 9 de los 11 que fija la
guia. Los dos criterios que no se definen son el numero 8, relativo a la elaboracion e
interpretacion de graficos y/o tablas estadisticas y el nimero 10, uso del modelo heuristico para

la resolucién de problemas.

El hecho de que la programacion siga practicamente los criterios marcados en el
curriculo hace presuponer la existencia de una coherencia entre ambos. Para constatar si los
criterios de evaluacion se han cumplido o no, se debera hacer uso de los instrumentos de

evaluacion. En la PD del centro se definen las pruebas escritas, el trabajo en clase, los trabajos



para realizar en casa, el cuaderno y el comportamiento en clase como los instrumentos a

evaluar.

Por otro lado, las consecuencias de la evaluacion se definen de forma que:

e Tras cada evaluacion de realizard una tnica prueba escrita de suficiencia en la que
se valoraran, con un peso del 100%, los conceptos y los procedimientos. Para
preparar dicha prueba se proporcionara trabajo de refuerzo a los alumnos.

e Siunalumno o alumna realiza una prueba de recuperacion y la supera, la nota media
de la evaluacion se calculara con un 5 en esa prueba.

e Siun alumno o alumna supera el examen global, independientemente de si es en la

convocatoria ordinaria o extraordinaria, su nota media del curso sera de un 5.

4.1.1.4. Situaciones de Integracion. En la programacion se definen dos situaciones
problema. La primera est4 englobada en la unidad de semejanza, en la que ademas se trabajaran
la conversion de diferentes unidades, escalas y demas. En la segunda, definida para el apartado
de perimetros, areas y volumenes, también se trabajan las unidades. Ambas situaciones son de

caracter competencial.

4.1.1.5. Contenidos de la Asignatura. En lo referente al contenido de la asignatura de
la etapa, los bloques son similares en todos los cursos y se presentan en modo secuencial. Cabe
destacar que atendiendo al curriculum oficial (Anexo III), la asignatura debera contener cinco

bloques de contenidos.

En primer lugar deberian contemplarse los contenidos comunes dentro del primer
bloque. Analizando la PD del centro (Anexo I), se observa que carece de este primer bloque.
Por tanto, se propone incorporar el bloque uno, correspondiente a los contenidos comunes

en la PD (Mejora n°3).
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Tal y como lo establece el Decreto 236/2015, el segundo bloque lo integran los nimeros
y el algebra; el tercero la geometria y la medida; el cuarto las funciones y las graficas y el

quinto y ultimo, la estadistica y la probabilidad.

Todos ellos estan contemplados en la PD del centro, y se dividen en las 3 evaluaciones

existentes:

Tabla 1

Secuenciacion de las unidades didacticas por evaluacion

Primera evaluacion Segunda evaluacion Tercera evaluacion
Perimetros, areas y

Numeros reales (B2) Sistemas de ecuaciones (B2) voltimenes (B3)
Representaciones algebraicas Caracteristicas
P . s 2’8 " | Semejanza (B3) principales de las
Polinomios (B2) funciones (B4)
Ecuaciones e inecuaciones (B2) | Trigonometria (B3) Probabilidad (BYS)

- Resolucion de tridngulos (B3) | -
Nota: Datos obtenidos de la programacion didactica del centro (Anexo I). (Bloques)

Una vez revisada la PD proporcionada por el centro, se ha detectado que tampoco
dispone de una calendarizacion del itinerario docente, por lo que se propone como mejora

calendarizar el itinerario docente (Mejora n°4).

4.1.1.6. Decisiones Metodologicas y Didacticas. El equipo docente toma decisiones
acerca de la organizacion de la metodologia de ensefianza. Por tanto, puede seleccionar y
organizar los contenidos de cada unidad didactica, decidir cobmo organizar al alumnado y a la
propia clase, el tipo de actividades que se llevaran a cabo, materiales y recursos necesarios para
ello, como se procederd a la hora de evaluar, asi como las metodologias que se utilizaran

durante el proceso.

En la PD del centro se propone una metodologia con una determinada secuencia de

acciones. Al comienzo de cada tema se realizara un breve repaso para constatar y/o recordar lo
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que saben acerca del mismo, explicando las posibles aplicaciones de la materia nueva a impartir

y su relacion con otros conceptos de la asignatura, si es que los hubiera.

Tras las oportunas explicaciones teodricas se realizaran unos ejemplos y se explicaran
varios problemas. Los alumnos deberan completar su aprendizaje realizando mas problemas,
tanto en clase como en casa. Dichos problemas se corregiran en la pizarra por el profesor o por

los propios alumnos, y servirdn para afianzar conceptos.

Se consideraran las distintas competencias a la hora de planificar las actividades propias
de la unidad. Se trabajaran los contenidos sin perder la perspectiva general del tema en cuestion
y se emplearan diversos métodos de representacion (grafica, algebraica, oral...). Se tratard la
resolucion de problema como un tema transversal (bloque 1), utilizando varias estrategias para
ello. Dependiendo de los contenidos y problemas de cada unidad, se planteara el trabajo en
grupo. En cuanto al libro de texto principal a emplear, se ha optado por “Matematicas

Académicas” de la editorial Ibaizabal.

Como se puede apreciar, la metodologia se basa tinicamente en el modelo tradicional
magistral. En este sentido, se propondran varias metodologias complementarias (se detallaran

mas adelante) en la redefinicion de la programacion didéctica citada anteriormente.

4.1.1.7. Calificacion. Los criterios de calificacién también estan integrados en la PD
del centro. Durante todas las evaluaciones se realizard un minimo de un control, siendo en
varios casos necesario un segundo. Durante el curso habra tres evaluaciones. Las notas finales
de la convocatoria ordinaria de aquellos alumnos que superen las 3 evaluaciones sera la media
de las mismas. En caso de que alguno de los alumnos tuviera dos o més evaluaciones pendientes

de superar tras las correspondientes recuperaciones, sera necesario un examen global.

Aquel alumno o alumna que tenga pendiente por superar una Unica evaluacion, debera

realizar en primera convocatoria tan solo el examen correspondiente a dicha evaluacion. En
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caso de no superar este examen, se debera presentar al examen global en convocatoria

extraordinaria.

E190% de la nota final correspondera a los conceptos y procedimientos. El 10% restante
lo determinard el comportamiento del alumno o alumna en cuestion. Al igual que en los
criterios de evaluacion y metodologias empleadas, se aprecia que no existen criterios de

calificacion diferentes a los tradicionales.

Resulta llamativo, y el paso de los afios lo ha convertido en habitual, que tras un intenso
trabajo en el centro, la valoracion mas importante se realice en un examen de unas dos horas
de duracion. El tener un mal dia puede condicionar la evaluacion de manera negativa y, por el
contrario, un alumno que apenas ha trabajado durante la evaluacion, con un aprobado escaso

en el examen obtiene una buena valoracion.

4.1.1.8. Conclusion. Se concluye que a nivel de apartados la PD estd relativamente
alineada con el curriculo, aunque deberia desarrollarse algiin punto en concreto. Por tanto, se

han identificado cuatro mejoras significativas en cuanto a la complecion de apartados se refiere.

4.1.2. Mejoras Relativas a la Reorganizacion de Contenidos

Una vez revisados los contenidos del curso, se ha de cuestionar su organizacion,
proponiendo nuevos itinerarios si se estima oportuno. En este sentido, y una vez extraidas las
correspondientes conclusiones, se proponen varias medidas de mejora. En primer lugar, la PD
de la asignatura de matematicas tan solo la elaboran los docentes del citado departamento. Se
entiende como necesaria una puesta en comun de aquellas programaciones didacticas de las
asignaturas que pudieran enfocarse de manera transversal, es decir, se propone realizar las PD
de matematicas, fisica y tecnologia de forma conjunta (Mejora n°S), de cara a que los

alumnos puedan beneficiarse de las sinergias que se pudieran producir.
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En lo referente especificamente a la asignatura de matematicas, y tras una valoracion
de los contenidos tanto del curso en cuestion como de los dos cursos siguientes de Bachillerato,
se propone una redistribucion de la unidad didactica de “Probabilidad” (Mejora n°6). Se
ha detectado que tanto en los cursos de la ESO como en el Bachiller, esta unidad didactica se
imparte en ultimo lugar y casi siempre de manera somera. Siendo un bloque cuya importancia
real en el EBAU es considerable y su aplicabilidad en la vida cotidiana es tan directa, se cree

oportuno proponer un cambio en su itinerario.

Ademas, analizando las diferentes unidades didacticas (UD) y sus estructuras, se ha
optado por redefinir completamente la UD de Perimetros, Superficies y Volimenes
(Mejora n°7). Suele presentar muchas dificultades entre el alumnado y es considerada, por
muchos, como la unidad didactica mas dificil de asimilar de todas las que componen la PD de

este curso.

Por tanto se plantea una reestructuracion global de esta unidad, tanto en la metodologia
a desarrollar como en los criterios de evaluacion. Serd importante motivar a los alumnos con
el objetivo de que la vean de una manera mas atractiva. Por tanto, se ha decidido basar este

TFM en la citada unidad didactica: Perimetros, Superficies y Volumenes.

4.1.3. Mejoras Relativas a la Respuesta a las Necesidades Especificas de Apoyo Educativo
Una vez redefinido el procedimiento de la propuesta inicial de programacion didactica

que se realiza en todos los cursos, también se ha valorado la incorporacién de un procedimiento

que establezca de manera clara los criterios de apoyo educativo en los casos de necesidades

especificas.

La atencion a la diversidad se ha de contemplar de una forma global en la programacion
didactica. Lamentablemente, en nuestro caso, apenas se menciona. Tal y como se menciond en

apartados anteriores, en el aula hay un alumno con TDAH y dos con altas capacidades. Ninguno
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de los dos recibe una propuesta adecuada a sus necesidades. No se observan actividades de
refuerzo o ampliacion. Se propone elaborar una respuesta para dichas necesidades (Mejora

n°s).

4.2. Aportacion de Novedades

Una vez se han propuesto las mejoras, se aportaran ademas acciones novedosas que
faciliten una planificacion de la asignatura de una manera mas adecuada a las caracteristicas
de la clase. Tal y como se ha descrito anteriormente, las metodologias que se emplean apenas
han variado en los ultimos 25 afios. A pesar de que se realiza un esfuerzo por revertir la
situacion, la verdad es que la urgencia del calendario no deja margen para la aportacion de
novedades, principalmente de caracter metodoldgico.

Si se quiere un resultado distinto, se debe huir de las consideraciones iniciales que
tradicionalmente se han propuesto desde el equipo docente. Se estima necesario actualizar el
modelo de educacion. Este hecho implica necesariamente, una reorganizacion de la
metodologia educativa (Novedad n°1).

Por tanto, una vez se ha analizado el grupo-clase y se han detectado las necesidades de
la misma, se propone una modificacion significativa. En muchas ocasiones el calendario exige
un cada vez mdas escaso tiempo para asentar tantos conocimientos como se pretenden. Se
propone, por tanto, una mayor implicacion del alumnado en la adquisicion de dichos
conocimientos. Es necesario un trabajo, previo a la intervencion del profesor, de cara a poder
agilizar la materia del curso. En definitiva, se plantea una metodologia similar a la denominada
flipped clasroom. Se ha de dotar de cierta autonomia al alumnado y acompanarles en las labores

que permitiran el dominio de la materia.

En cursos anteriores ya se optd por otro tipo de metodologias mas orientadas al trabajo
en grupo, pero las conclusiones de diversos estudios realizados durante los ultimos afios no

invitan al optimismo. No obstante, se ha de insistir. El grupo se caracteriza en muchas de las
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ocasiones por un lider que empuja a sus compaferos, a menudo con una inercia preocupante,
y a la hora de enfrentarse individualmente a los desafios que se proponen, se concluye que en
la mayoria de casos no son capaces de hacerlo.

En este sentido, se ha valorado la realizacion de varios proyectos con el objeto de buscar
esa sinergia entre asignaturas similares. Se deben transversalizar asignaturas afines. Tras
hablarlo con el profesorado de las asignaturas de Fisica y de Tecnologia, se ha propuesto la
elaboracion de proyectos comunes, de forma que en ciertas UD se puedan relacionar
dichas materias (Novedad n°2).

Siguiendo con las necesidades detectadas en el proceso de mejoras, se cree oportuno
reconsiderar los criterios de evaluacion durante toda la PD (Novedad n°3). El sistema
actual es muy rigido y la flexibilizacion del método educativo que se pretende no casa con el
mismo.

4.3. Resumen de Propuestas de Mejora y Aportacion de Novedades

Las propuestas de mejora y aportacion de novedades se muestran en la siguiente tabla:

Tabla 2

Resumen de las propuestas de mejora y aportacion de novedades

Mejoras Descripcion

Programacion de actividades para trabajar las competencias y elementos
transversales.

Mejoran®2 | Definicion de los tres niveles de objetivos para la programacion didactica.
Incorporar el bloque de contenidos 1 (contenidos comunes) en la
programacion didactica.

Mejora n°4 | Calendarizar el itinerario docente.

Realizar las programaciones didacticas de matematicas, fisica y tecnologia
de forma conjunta.

Mejora n°6 | Redistribucion de la unidad didactica de “Probabilidad” y nuevo itinerario.

Redefinir completamente la unidad didactica de Perimetros, Superficies y
Voltimenes.

Mejora n°8 | Elaborar una respuesta para las necesidades especificas de apoyo educativo.
Novedad n°l | Reorganizaciéon de la metodologia educativa
Novedad n°2 | Elaboracién de proyectos comunes entre asignaturas afines
Novedad n°3 | Reconsideracion de los criterios de evaluacion.
Fuente: Elaboracion propia

Mejora n°l

Mejora n°3

Mejora n°5

Mejora n°7
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5. Secuencia de los Contenidos, Competencias y Evaluacion
En este apartado se establecerd, ademas de los objetivos de la PD, la relacion entre los
contenidos curriculares, criterios de evaluacion, estdndares de aprendizaje y competencias. Y
se definiran los bloque de contenidos, las UD (en base a los contenidos), la metodologia a

emplear, la evaluacion y la calificacion.

5.1. Objetivos

En los objetivos que definen toda programacion didactica se pueden destacar hasta tres
niveles. En primer lugar, y tal y como recoge el articulo 11 del Real Decreto 1105/2014, de 26
de diciembre, se definen los objetivos generales de la ESO. Se trata de objetivos comunes a
todas las materias. Estos objetivos se han de incluir en la PD (mejora n°2), seglin se define en

el Anexo V.

En segundo lugar se deben mencionar los objetivos de etapa, y mas concretamente de
las matematicas, tal y como se detalla en el curriculo orientativo que completa el Anexo II del
Decreto 236/2015. Dichos objetivos se establecen para todos los cursos de la ESO. Estos

objetivos ya se encuentran definidos en la PD.

En ultimo lugar, destacarian los objetivos especificos para cada UD. Cada unidad debe
contemplar sus propios objetivos didacticos. Para establecer estos objetivos se utilizard como
referencia el libro de texto que se sigue en las clases, “Matematicas Académicas” de la editorial

Ibaizabal.

En este libro, cada UD viene con sus objetivos claramente definidos, por lo que el
departamento de matematicas se basarda en el mismo para consensuar aquellos objetivos
didacticos que estime para cada una de las unidades y los contemplard en la correspondiente
programacion didactica (mejora n°2). Ademas, los docentes se apoyaran en los estindares de

aprendizaje incluidos en el Real Decreto 1105/2014 para formular dichos objetivos.
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En este caso, se detallaran los objetivos didacticos de la unidad a desarrollar (UD?9,

definida mas adelante en la tabla n°8) en su apartado correspondiente.

5.2. Competencias
A pesar de que el Real Decreto 126/2014 (LOMCE), en su articulo 2, habla
especificamente de siete competencias clave, el Decreto autondémico 236/2015 sigue

distinguiendo las competencias transversales de las disciplinares:

Tabla 3

Correspondencia entre distintas propuestas de formulacion de competencias

Real Decreto 126/2014

(LOMCE) Decreto 236/2015
Competencias clave Competencias transversales / disciplinares
Aprender a aprender (CAA) Competencia para aprender a aprender y para pensar / -

Sentido de iniciativa y
espiritu emprendedor (SIEE)

Competencias sociales y

Competencia para la iniciativa y el espiritu emprendedor / -

Competencia para convivir / Competencia social y civica

civicas (CSC)
- Competencia para aprender a ser / -
T . Competencia en
Comunicacion lingiiistica Competencia para la Y
L, comunicacion lingtiistica y
(CL) comunicacion verbal, no . .
verbal y digital literaria
Competencia digital (CD) yag -
Competencia matematica y Competencia matematica
competencias basicas en i Competencia cientifica
ciencia y tecnologia C » logi
(CMCT) ompetencia tecnologica
Conciencia y expresiones . , L.
- mpetencia artisti
culturales (CEC) Competencia artistica
- - Competencia motriz

Nota: Elaboracion propia basada en el Anexo IV

A efectos analiticos, este trabajo se basard en las competencias que se describen en el
Real Decreto. Todas estas competencias se han de trabajar, incluso de manera simultanea,

durante el curso programado a través de actividades.

Las matematicas ofrecen, por si mismas, la capacidad de mejorar nuestra forma de

razonar. El uso de ciertas actitudes, procedimientos, herramientas y estrategias, contribuye al
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desarrollo del pensamiento de manera que permite entender, asimilar, argumentar y expresar
la informacion. Y la propia resolucion de problemas es extrapolable a la vida cotidiana en

numerosas ocasiones.

Se proponen diversas dindmicas (se detallaran mas adelante en los puntos definidos
para ello) para trabajar estas competencias. Por un lado, se utilizaran dinamicas de grupo que
favorezcan las técnicas de aprendizaje. El empleo de mapas conceptuales ayudara a adquirir la
competencia para aprender a aprender (CAA) y la competencia digital (CD). Ademas, el trabajo
en grupo facilitara el desarrollo tanto de las competencias sociales y civicas (CSC) (en la que
podrian plantearse actividades referentes a figuras histdricas de las matematicas), asi como la
de comunicacion lingiiistica (CL).

No obstante, ademas de las dinamicas de grupo, el alumno debe ser capaz de
enfrentarse, de manera individual, a la resolucion de problemas. Su confianza, su manera de
encarar el problema, su motivacion e interés y su paciencia resultaran claves para la
consecucion del éxito.

Para ello, en primer lugar, se ha de realizar la planificacion sobre como se va a encarar
el mismo, qué estrategias se podran usar para su resolucion. En segundo lugar, la planificacion
se ha de llevar a cabo de la forma mas eficiente posible y, por ultimo, se debe valorar y analizar
el resultado obtenido.

Todas estas premisas hacen que las matematicas sean muy utiles a la hora de trabajar
el sentido de iniciativa y espiritu emprendedor (SIEE). Por tanto, una de las actividades que se
podrian proponer seria el de presentar problemas con un importante contexto real (situaciones

problema, similares a los que se describen en la PD del centro).

El desarrollo del pensamiento matematico en si, junto con sus sinergias con otras
asignaturas, facilita el desarrollo de otras competencias como la matematica y competencias

basicas en ciencia y tecnologia (CMCT).
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Los contenidos de la asignatura se establecen por bloques, segun se detalla en el Real

Decreto 1105/2014, en el que ademas se define la relacion entre las competencias y contenidos

curriculares, asi como de los criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje evaluables (ver

Anexo VI). Tal y como se plantea en el punto anterior de mejoras, se ha de incluir el bloque

n°l en la PD (mejora n°3). Debido a su caracter transversal, este bloque se trabajara a lo largo

del curso de acuerdo a sus contenidos, criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje que

se describen a continuacion:

Figura 1

Contenidos, criterios de evaluacion, estandares y competencias Bloque n°l

BLOQUE N21. PROCESOS, METODOS Y ACTITUDES EN MATEMATICAS

elaborando documentos propios, haciendo exposiciones y
argumentaciones de los mismos y compartiendo éstos en
entornos apropiades para fadliter la interaccién.

12.3. Usa adecuadamente los medios tecnoldgicos para estructurar y mejorar su proceso de aprendizaje
recogiendo la informacidn de las actividades, analizando puntos fuertes y débiles de su procese académico y
estableciendo pautas de mejora.

CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACION ESTANDARES DE APRENDIZAJE COMPETENCIAS
C.1.1Planificacién del proceso de | 1 Expresar verbalmente, de forma razonada el proceso | 1.1. Expresa verbalmente, de forma razenada, el proceso seguido en la resolucién de un problema, con el rigor y )
resclucién de problemas. seguido en la resolucién de un problema. |a precision adecuada.
C.1.2 Estrategias y procedimientos | 2. Utilizar procesos de razonamiento y estrategias de | 2.1. Analiza y comprende el enunciado de los problemas (datos, relaciones entre los datos, contexto del
puestos en practica: uso del | resolucién de problemas, realizand los célculos necesarios | problema).
lenguaje apropiade  (gréfice, | y comprobando Ias soluciones obtenidas. 2.2 Valora la informacién de un enunciado y |a relaciona con el nimero de soluciones del problema.
numérico, algebraico, etc), 2.3. Realiza estimaciones y elabora conjeturas sobre los resultados de los problemas a resclver, valorando su
reformulacion del  problema, utilidad y eficacia eMET. L
resclver subpreblemas, recuento 2.4, Utiliza estrategias heuristicas y procesos de razonamiento en la reselucion de problemas reflexicnando e
exhaustivo, empezar por casos sobre el preceso de resolucion de problemas. Identifica patrones, regularidades y leyes matematicas en
particulares  sencillos,  buscar situaciones de cambio, en contextos numéricos, geométricos, funcionales, estadistices y probabilisticos Utiliza
regularidades y leyes, etc. las leyes mateméticas encontradas para realizar simulaciones y predicciones sobre los resultados esperables,
C.1.3.Reflexion sobre los resultados: valerando su eficacia e idoneidad.
revisisn de las  operaciones | 3.Describiryanalizar situaciones de cambio, para encontrar | -
utilizadas, asignacion de unidades a | patrones, regularidades y leyes matemdticas, en contextos
los resultados, comprobacién e | numéricos, geométricos, funcionales, estadisticos y CMCT, €L
interpretacién de las soluciones en | probabilisticos, valorando su  utilidad para  hacer
el contexte de la situacién, | predicciones.
bisqueda de otras formas de [ 4 Profundizar en problemas resueltos planteando | 4.1 Profundiza en los problemas una vez resueltos: revisando el proceso de resolucion y los pasos e ideas
resolucién, etc. peguefias variaciones en los datos, otras preguntas, otros | importantes, analizando |a coherencia de la solucidn o buscande otras formas de resolucién
C.14 Planteamiento de | contextes, etc. 4.2. 5e plantea nuevos problemas, a partir de una resuelto: variando los datos, proponiende nuevas preguntas, CMCT, SIEE, AA
investigaciones matemticas resolviendo otros problemas parecides, planteando casos particulares o mas generales de interés, estableciendo
eswla‘res en contextos numéricos, conexiones entre el problema y la realidad
5;”3’;3:;":\( mbab‘,”st’:i:;'"”a‘e‘* 5 Elaborar y presentar informes sobre ol proceso, | 5.1. Expone y defiends el proceso seguido ademas de las conclusiones obtenidas uf zando distintos lenguaies
C.15.Préctica de los procesos de resu\t?dns_ ¥ conclusicnes obtenidas en los procesos de | algebraico, grafico, geométrico, estadistico-probabilistico. CL, cmcT
R 3 investigacion.
matematizacion y modelizacién, en — — - - — - — — —
contextos de la realidad y en 6. Desarrollar procesos de matematizacion en contextos de | 6.1. Identifica situaciones problematicas de la realidad, susceptibles de contener_pmblemas de interés.
contextos matematicos. la realidad cotidiana (numéricos, geométricos, funcionales, | 6.2. Establece conexiones entre un problema del mundo real y el mundo matemitice, identificando el problema
C16 Confianza en las propiss | estadisticos o probabilisticos] a parti de laidentificacion de | o problemas matematicos que subyacen en ély os conocimientos matematicos necesarios.
cepacidades  para  desarrollar | Problemas en situaciones problemticas de la realidad. 6.3. Usa, elabora o construye modelos mateméticos sencillos que permitan la resalucion de un problema o CMCT, A4, SIEE,
orttinses adecimds. . afromtar. bas prablemas dentro del campo e las matemticas csc
dificultades propiss del trabajo 6.4. Interpreta la solucién matemdtica del problema en el contexto de |a realidad.
cientifico. 6.5. Realiza simulaciones y predicciones, en el contexto real, para valorar |z adecuacion y las limitaciones de los
C17 Utilizacion de medios _ _ maodelos, ?mpcniendo mejoras gue aymenten su eficacia. _
temdation on o protess. He 7. Valorar la modelizacién matemaética como un recurso | 7.1. Reflexiona sobre el proceso y obtiene conclusiones sobre él y sus resultados.
aprendizaje para: para resolver problemas de la rezlidad cotidiana, evaluando
2 Is recogida ordensda y la | 13 eficacia v limitaciones de los modelos utiizados o
organizacion de datos. constines,
b} |a elaboracién y creacion de | 8. Desarrollar y cultivar las actitudes personales inherentes | 8.1 Desarrolla actitudes adecuadas para el trabajo en matematicas: esfuerze, parseverancia, flexibilidad y
representaciones graficas de datos | al guehacer matemdtico. aceptacién de |a critica razonada.
numéricos, funcionales o 8.2. Se plantea |a resolucion de retes y problemas con Iz precision, esmero e interés adecuados al nivel
estadisticos. educativoy a |a dificultad de la situacion. AA, SIEE, CMCT
c) facilitar la comprensién de 8.3 Distingue entre problemas y ejercicios y adopta la actitud adecuada para cada caso.
propiedades  geométricas o 8.4, Desarrolla actitudes de curiosidad  indagacion, junto con habitos de plantear/se preguntas y buscar
funcionales v la realizacidn de respuestas adecuadas, tanto en el estudio de los conceptos comao en la resolucién de problemas.
célculos  de  tipe  numérico, | 9. Superar bloguecs e inseguridades ante la resolucidn de | 9.1 Toma decisiones en los procesos de resolucion de problemas, de investigacion y de matematizacion o de
algebraico o estadistico. ituaciones desconocidas. meodelizacidn, valorando las consecuencias de las mismas y su conveniencia per su sencillez y utilidad. S
d) el disefio de simulaciones y la | 10 Reflexionar sobre |as decisiones tomadas, aprendiendo | 10.1. Reflexiona sobre los problemas resueltos y los procesos desarrollados, valorando |a potencia y sencillez de
elaboracién de predicciones sobre | de ello para situaciones similares futuras. |as ideas claves, aprendiendo para situaciones futuras similares. A8, SEE
situaciones matemsticas diversas. ™7 olez Tas herramientas tecnologicas adecuadas, de | 111 Selecciona herramientas tecnalégicas adecuadas y 1as Utiliza para la realizacion de calculas numerices,
e} la elaboracién de informes y £ 2 . 5 W i o ST
forma autdnoma, realizando  calculos  numéricos, | algebraicos o estadisticos cuando la dificultad de los mismos impide o no aconseja hacerios manualmeante
documentos sabre los Procesos | ajpapraicos o estadisticos, haciendo representaciones | 112 Utiliza medios tecnoldgicos para hacer representaciones graficas de funciones con expresiones algebraicas
llevados a cabo v los resultades v | o200 coreando situaciones matemdticas mediante | complejas y extraer informacion cuslitative y cuantitativa sobre ellas
corcisiones obdeidos:, simulaciones o analizande con sentido critico situaciones | 113, Disefa representaciones graficas para explicar el proceso seguide enla solucién de problemas, mediante la | 2 CMET. CEC
f) comunicar y compartir, en di d I i6n d lizacion & " 16
% 3 iversas que ayuden a la comprensidn de conceptos | utilizacion de medios tecnoldgicos
entornos apropiados, lainformacion | - ssicoc o 3 3 resolucién de problemas. 11.4. Recrea entornos y objetos geométricos con herramientas tecnolgicas interactivas para mostrar, analizar y
y las ideas matemdticas. comprender propiedades geométricas.
12. Utilizar las tecnclogias de la informacién y la | 12.1. Elabora documentos digitales propios (texto, presentacion, imagen, video, sonido,...), come resultado del
comunicacion de medo habitual en el proceso de | proceso de bisqueda, andlisis y seleccidn de informacién relevante, con la herramienta tecnoldgica adecuada y
aprendizaje, buscando, analizande y  seleccionando | los comparte para su discusién o difusién. SIEE, D, AA,
informacién relevante en Intermet o en otras fuentes, | 12.2. Utiliza los recurses creados para apoyar la exposicion oral de los contenidos trabajados en el aula. CI‘\:‘!CT ’CL

Nota: Elaboracion propia en base a Anexo VI. Fuente Real Decreto 1105/2014.

Dicha relacion también se define para el resto de bloques (ver Anexo VI).
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5.4. Unidades didacticas

Atendiendo al Anexo II del Decreto 236/2015, por el que se establece el curriculo de
Educacion Basica y se implanta en la Comunidad Autéonoma del Pais Vasco, y siguiendo el
modelo educativo pedagdgico Heziberri 2020, se definiran las UD que se impartiran a lo largo

del curso. A dia de hoy el itinerario de las UD en el centro LI es el siguiente:

Tabla 4

Blogues de contenido y unidades diddcticas actuales en el centro

Bloques de Contenido Unidades Didacticas Evaluacion
UDI. Numeros reales 1
B2. Ntimeros y g]??. Rgpresentaciones algebraicas. 1
Algebra o momIos - - :
UD3. Ecuaciones e inecuaciones
B1. Procesos, UD4. Sistemas de ecuaciones
métodos y UDS5. Semejanza
actitudeg en B3, Geometria UD6. Trigonometria
Matematicas ' UD7. Resolucion de tridngulos

UDS. Perimetros, superficies y volumenes
B4. Funciones | UD9. Analisis de funciones

B5. Estadistica | UD10. Probabilidad

y Probabilidad | UDI11. Estadistica

Nota: Elaboracion propia basada en el Anexo [ y III

QW [N N[NNI | — [ —

El bloque n°1 deberia ser comun para todos los demas bloques, pero como ya se ha

mencionado anteriormente, dicho bloque no estd contemplado en la PD.

Cada bloque se define en una sola evaluacion, de forma que las unidades didacticas de

un mismo bloque no figuran en evaluaciones distintas.

Una vez planteada la situacién actual y teniendo en cuenta las consideraciones
previamente definidas, se redistribuird el itinerario docente (mejora n°6), de forma que se

propondra un nuevo itinerario.

En dicho itinerario no se definira el bloque 1, ya que como se ha mencionado

anteriormente, se trabajara de manera transversal durante el curso:
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Tabla 5

Propuesta de unidades didacticas por evaluacion

Evaluacion Unidades Didacticas Bloque
. UDI. Probabilidad B5
Esgumaecri?')n UD?2. E.cuaciones ‘ B2
UD3. Sistemas de ecuaciones B2
UD4. Numeros reales B2
Segunda | UDS5. Representaciones algebraicas. Polinomios B2
Evaluacion | UD6. Semejanza B3
UDY7. Trigonometria B3
UD&. Resolucion de triangulos B3
Tercera | UD9. Perimetros, superficies y volimenes B3
Evaluacion | UD10. Analisis de funciones B4
UDI11. Estadistica B5

Nota: Elaboracion propia. Fuente “Matematicas Académicas” de la editorial Ibaizabal

Durante los ultimos afos han sido varias las quejas, principalmente por parte del
profesorado de Bachiller, debido al escaso nivel que se ha detectado en el alumnado con
respecto a la UD de Probabilidad. La mayoria de veces se ha impartido en tltimo lugar y de
manera incompleta. Por tanto, se ha decidido impartirla en primer lugar (mejora n°6). Se trata
de una unidad con una gran importancia de cara al Bachillerato y ademads, se caracteriza por su

gran aplicabilidad en situaciones cotidianas.

Aunque en un principio se valoro la posibilidad de mover el bloque n°5 al completo,
dado que la propuesta de programacion definida es ciertamente optimista, finalmente se ha
decidido dejar la UD de Estadistica para el final. Si surgiera cualquier imprevisto, se deberia
eliminar contenido. Durante el curso pasado se impartid la materia de Estadistica, por lo que si

se descartara, minimizarias dafios y se solucionaria el posible problema de tiempo.

Otra de las mejoras propuestas en el apartado anterior hacia referencia a la realizacion
de las programaciones didacticas de varias asignaturas a la vez (mejora n°5). Por tanto, y

siguiendo las indicaciones del profesorado, principalmente de tecnologia y de fisica-quimica,
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se ha decidido elaborar una programacion conjunta entre las tres asignaturas para, utilizando la

transversalidad, aprovechar las sinergias que existen entre ellas.

La primera medida adoptada, por tanto, ha sido la de incluir las ecuaciones y sistemas
de ecuaciones anteriormente a los niimeros reales y polinomios. Las ecuaciones resultan muy
utiles en la cinematica, en fisica, y a la hora de la resolucion de circuitos, en tecnologia. Por

tanto, cuanto antes se impartan, mas facilitaran el aprendizaje en las demas asignaturas.

Tras los contenidos relativos al bloque n°2, se define a continuacion el bloque n°3. Cabe
destacar que este bloque se dividird en dos evaluaciones. La semejanza y la trigonometria,
ambos contenidos con un alto caracter transversal, en la segunda evaluacion, y la resolucion de

triangulos y los perimetros, superficies y volumenes, en la tercera.

Una vez definido el nuevo itinerario, se detallaran los contenidos didacticos de cada
una de las unidades didacticas descritas. El tiempo disponible no permite impartir todos los
contenidos de todas las unidades y, tras un exhaustivo analisis del temario de la asignatura, se
establecera la relacion de contenidos que se impartiran (programados) y los que no,
principalmente debido a su menor importancia y/o por su bajo nivel transversal con las demas

asignaturas.

No obstante, no se descarta revisar quincenalmente la programacion para ver su
progreso e introducir todos aquellos cambios que se consideren oportunos. En principio, la
programacion didactica debe ser un instrumento de constante consulta, una declaracion de
intenciones, un plan a seguir en el aula por el docente. Pero debe ser flexible a los cambios.
Los imprevistos surgen dia a dia y el docente ha de ser capaz de adaptarse a los cambios de una

manera agil y rapida.

Los contenidos didécticos se han concretado en base a la experiencia previa del

departamento y quedan establecidos, por evaluacion, de la siguiente manera:
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Tabla 6

Contenidos didacticos de la primera evaluacion

Contenidos Didacticos UD1. Probabilidad Programacion
Tipos de sucesos \
Operaciones entre sucesos \

Propiedades de la probabilidad
Regla de Laplace

Diagramas de arbol

Tablas de contingencia

Probabilidad condicionada

Sucesos dependientes e independientes
Contenidos Didacticos UD2. Ecuaciones Programacion

< j=2j=2]< < || <]

Ecuaciones de primer grado \
Ecuaciones de segundo grado \
Ecuaciones bicuadradas \
Ecuaciones factorizadas y polindmicas \
Ecuaciones irracionales \
Resolucion de problemas algebraicos \
Contenidos Didacticos UD3. Sistemas de ecuaciones Programacion
Sistemas de 2 ecuaciones lineales con 2 incognitas \
Sistemas de ecuaciones no lineales \
Aplicaciones v

Nota: Elaboracion propia. Fuente “Matematicas Académicas” de la editorial Ibaizabal

Para esta primera evaluacion se han desestimado tres contenidos de la UD1. De la
misma manera, para la UD2 y UD3, todo lo referente a las inecuaciones se ha obviado, ademas

de otros dos contenidos de la UD3 que se impartiran el préximo afio.

Dependiendo de como se ajusten los contenidos a las sesiones, se podria optar por
introducir el contenido “Método de Gauss™ de la UD3. Puede resultar de cierto interés para el

Bachiller.
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Los contenidos didécticos para la segunda evaluacion seran los siguientes:

Tabla 7

Contenidos didacticos de la segunda evaluacion

Contenidos Didacticos UD4. Numeros reales Programacion

Topologia de la linea real. Semirrectas e intervalos \

Notacion cientifica. Operaciones

Radicales. Operaciones
Racionalizacion
Logaritmos y sus propiedades

Contenidos Didacticos UDS. Representaciones algebraicas.
Polinomios

2|2 <] <]

Programacion

La division entre polinomios. Regla de Ruffini \

Raices de un polinomio
Factorizacion de polinomios

< <

Contenidos Didacticos UD6. Semejanza Bloquel
Teorema de Tales

Figuras semejantes

Semejanza de tridngulos

Semejanza de tridngulos rectangulos

Relacion entre perimetros, areas y volumenes en cuerpos
semejantes

Contenidos Didacticos UD7. Trigonometria Programacion
Sistemas de medida de angulos. Radian

Razones trigonométricas de un tridngulo rectangulo
Razones trigonométricas de varios dngulos

2202 < <]

Relacion entre las razones trigonométricas

< < < | <2<

Aplicaciones de la trigonometria
Nota: Elaboracion propia. Fuente “Matematicas Académicas” de la editorial Ibaizabal

En esta ocasion, en el segundo contenido de la UD4 no se impartird la materia
correspondiente a “Entornos”, al igual que en el segundo contenido de la UD5 no se incluira

“La division entre polinomios”. Del resto de contenidos no programados (ocho en las cuatro
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UD), muchos de ellos se impartieron el afio pasado. Finalmente, se definiran los contenidos

referentes a la tercera y ultima evaluacion:

Tabla 8

Contenidos didacticos de la tercera evaluacion

Contenidos Didacticos UD8. Resolucion de triangulos Programacion
Resolucion de tridngulos rectdngulos \
Aplicaciones V
Contenidos Didacticos UD9. Perimetros, superficies y iy
volimenes Programacion
Perimetro y area de figuras planas \
Perimetro y area de figuras circulares \
Poliedros. Areas y volimenes \
Cuerpos de revolucion. Areas y volimenes \
Contenidos Didacticos UD10. Analisis de funciones Programacion
Definiciones \
Dominio y recorrido \
Puntos de corte con los ejes \
Continuidad \
Monotonia \
Curvatura y puntos de inflexion \
Andlisis e interpretacion de las funciones \
Contenidos Didacticos UD11. Estadistica Programacion
Estadistica bidimensional \
Correlacion entre dos variables \
Regresion lineal \

Nota: Elaboracion propia. Fuente “Matematicas Académicas” de la editorial Ibaizabal

Gran parte de la UD8 y UDI1 no se han tenido en cuenta en la programacion

correspondiente.



26

Las tablas n°6, n°7 y n°8 hacen referencia a los contenidos de los bloques 2,3,4 y 5. Tal
y como se describié anteriormente, también se trabajara el bloque de contenidos n°l, en esta
ocasion de manera transversal durante el curso. Sus contenidos didacticos se muestran en la

siguiente tabla:

Tabla 9

Contenidos didacticos del bloque 1 de contenidos

Contenidos Didacticos a trabajar durante todas las UD Programacion
Procesos y estrategias para la resolucion de problemas
Andlisis de los resultados obtenidos

Aplicabilidad de los problemas en la vida cotidiana
Capacidades a desarrollar: actitud y confianza

Uso de las TIC para facilitar el proceso de aprendizaje
Nota: Elaboracion propia basada en el Anexo [ y III

2|22 j<2 <]

Una vez definidos los bloques, los contenidos curriculares y su relacion con los criterios
de evaluacion, estdndares de aprendizaje y competencias, las unidades didécticas de cada
bloque y sus correspondientes contenidos didacticos, el siguiente paso consistird en

calendarizar la programacion propuesta (mejora n°4).

Atendiendo al calendario escolar propuesto por el centro, el inicio del curso académico
serd el 8 de septiembre de 2021, miércoles y finalizard el 21 de junio de 2022, martes. El
calendario para este curso académico 2021-22 consta de 175 dias de caracter lectivo. Durante
el primer trimestre, 17 dias en septiembre, 19 en octubre (el 12 es festivo y el 11 no sera lectivo)
y 21 en noviembre (festivo el 1). Durante el segundo trimestre, 14 en diciembre (6 y 8 festivos,
7 no lectivo y vacaciones desde el 24 incluido), 15 en enero (vacaciones hasta el 5 incluido, 6
festivo y 7 no lectivo, ademas de 18, que es festivo local) y 19 en febrero (el 28 no sera lectivo).
Por tultimo, en marzo seran 22 (el 1 no sera lectivo), en abril 11 (se para 2 semanas por la

Semana Santa, desde el 11 hasta el 22, ambos inclusive), 22 en mayo y finalmente 15 en junio.
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El aula (4°D) tiene definidas las cuatro horas semanales que se fijan como referencia en
el Anexo I del Decreto 236/2015 para la citada asignatura. En este caso, esas cuatro horas se

distribuiran durante los lunes, martes, jueves y viernes.

Se programaran, por tanto, 139 sesiones para impartir contenidos sobre la asignatura de

matematicas, enseflanzas académicas, de acuerdo a:

Tabla 10

Sesiones del curso acadéemico 2021-22 para Matematicas (E. Académica)

Descripcion Sesiones

Repaso curso anterior y evaluacion inicial 6 (5+1)
Unidades didacticas + repaso: 104

e UDI 10

e UD2 13

e UD3 7

e UD4 12

e UDS5 6

e UD6 10

e UD7 6

e UDS 4

e UD9 14

e UDIO 15

e UDII 4

e Sesiones de repaso 3
Examenes + correccion de exdmenes 14
Sesiones material transversal 5
Ajuste contenidos 3
Otros 7
Total sesiones 139 horas lectivas de matematicas

Nota: Elaboracion propia

Teniendo en cuenta dichas sesiones (ver Anexo VII), se propone un calendario para la
programacion didactica del curso 4° de la ESO, ensefianzas académicas, en el que se diferencien
las mismas y las unidades didécticas de acuerdo a un coédigo de color. Los exdmenes figuran
en color negro o en celdas de colores ennegrecidos. Las sesiones transversales, de ajustes de

contenidos, de correccidon de exdmenes y otros, se muestran con un color amarillo apagado:



Figura 2

Calendario de la PD para Matematicas (E. Académicas) - Curso académico 2021-22
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Las experiencias previas de afios anteriores arrojan datos ciertamente preocupantes
sobre el pobre nivel con el que el alumnado accede a este curso cuarto de la ESO. Con el objeto
de reflejar dicha situacidon, se considera oportuna una programacion de varias sesiones
dedicadas a la revision de conceptos de afios anteriores y poder asi asentar ciertas bases que se
antojan necesarias para el afio en curso. Se trata de una introduccion liviana que, por lo general,
los alumnos suelen agradecer y sirve al docente como indicador. A la conclusion de las sesiones

de repaso, se realizara una prueba de nivel individual (17 de septiembre, viernes).

La primera UD (Probabilidad, de color rojo) se impartird desde el 20 de dicho mes hasta
el dia 5 de octubre, la segunda (color verde apagado) desde el 7 de octubre al 4 de noviembre
y la UD3 (color verde claro) desde el 5 hasta el 16 de noviembre. El 8 de octubre, viernes, se
ha programado un examen de control para la UD1 y finalmente el dia 19 de noviembre, también
viernes, se realizard el examen de la primera evaluacion (UD1,UD2 y UD3). En este primer
trimestre hay también programada una sesion para trabajar material transversal (18 nov). Para
concluir el mes de noviembre se ha programado una sesion para la correccion del examen del
viernes anterior, se ha propuesto el examen de recuperacion para el viernes, dia 26 y , mientras

tanto, habra cuatro sesiones para la siguiente UD4.

En lo referente al segundo trimestre, que coincide con la segunda evaluacion, en
diciembre finalizaran los contenidos de la UD4 y se realizard un examen de control previo a
las vacaciones de Navidad, el jueves dia 23. Se han programado, ademés, una segunda sesion
para trabajo transversal (20 dic), y una sesion de repaso el dia anterior al examen de control.
La UDS5 se impartird en el inicio del nuevo afio, desde el 10 hasta el 20 de enero. Hay
programada una tercera sesion para trabajar material transversal (21 ene). El dia 24 comenzara
a impartirse la UD6, que finalizard el 8 de febrero. La UD7 comenzara el 14 de marzo y
terminara el 22 del mismo mes. Tras una sesion de repaso, el examen de la segunda evaluacion

(UD4, UDS5, UD6 y UD7) sera el dia 25 de febrero, viernes. Se ha programado una cuarta
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sesion para materia transversal (11 ene) y una sesion para ajuste de contenidos (10 ene), con el
que se prevé hacer frente a posibles desajustes en la calendarizacion de contenidos.

La primera sesion de marzo se dedicara a la correccion del examen de evaluacion y el
dia 4 se propone el examen de recuperacion de la segunda evaluacion. Aunque se ha indicado
para esa fecha, es muy posible que deba sustituirse por la del 11 del mismo mes, también
viernes, ya que apenas hay tiempo entre un examen y el siguiente. La UDS8 constaréd de cuatro
sesiones (desde el 7 hasta el 11 de marzo) y la UD9 comenzara a impartirse el dia 14 de marzo
y finalizara el 5 de abril. Esta unidad didactica (Perimetros, superficies y volumenes) se
redefinira mas adelante, en el punto correspondiente al desarrollo de la unidad didactica.

El dia 8 de abril se propone el examen de control para esta tercera evaluacion. El dia
anterior se realizard una sesion de repaso. Tras las vacaciones de Semana Santa, el dia 25 de
abril se retomaréan las clases con la UD10 que finalizara el dia 19 de mayo. Tras una sesion mas
para trabajos transversales, el dia 23 comenzaré a impartirse la UD11 y concluira el 27 de ese
mismo mes.

En el centro LI, junio se considera un mes inhabil para impartir contenidos. Las
programaciones didacticas deben ajustarse hasta mayo, y quizd puede impartirse algin
contenido no dado hasta entonces, pero no es muy aconsejable. Los alumnos no atienden a los
mismos, ya que no se consideran para el correspondiente examen. Por tanto, en la mayoria de
casos son sesiones de repaso para los mas rezagados o tiempo libre para estudiar las demas
asignaturas (se suele dividir la clase).

Desde el 6 al 8 de junio se realizaran los examenes de la tercera evaluacion, mientras
que los dias desde el 9 hasta el 15 de junio estan definidos para la realizacion de examenes
finales. Los dias 16,17 y 20 de junio son los correspondientes a la convocatoria extraordinaria

de examenes finales.
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5.5. Metodologia

La metodologia a emplear durante el curso pretende impulsar la participacion activa del
alumnado. A pesar de que las diversas UD han de entenderse y comprenderse de diferentes
maneras, como criterio comun se estableceran varias pautas en las que se basara la metodologia
a aplicar. La primera sesion de cada unidad debe focalizarse desde la perspectiva de la

activacion de conocimientos.

Por tanto, se propone como metodologia previa (novedad n°1) al inicio de cada UD, la
flipped classroom. La clase invertida se ha de comprender como algo mas que una metodologia,
es decir, se debe extender en el aula como si de una ideologia se tratara. Ademas, tal y como
afirmaban Arellano et al. (2015), uno de los objetivos que se persigue con esta metodologia es
la optimizacion del tiempo en la clase presencial. Para el alumno, supone el control de su propio

ritmo del proceso de ensenanza-aprendizaje (Andrade y Chacon, 2018).

Por tanto, se trata de una metodologia que se ha de interiorizar. Y la mejor forma es
practicando. Los alumnos deben comenzar la correspondiente unidad con un ligero

conocimiento de los conceptos que se van a impartir en la misma, con una idea muy general.

Con esta base y una vez visualizados los videos correspondientes, comenzaran a
impartirse, mediante clase magistral, los contenidos relativos a dicha UD. Una vez explicados
los conceptos programados para la sesion, se realizaran los ejercicios relativos a estos

conceptos y, en caso de no realizarse en el aula se enviardn como tarea para el dia siguiente.

Los ejercicios deberan resolverse siempre en clase, tanto por el docente como por los
propios alumnos. Se plantea el trabajo en grupo para trabajar varias de las competencias clave
descritas anteriormente asi como el uso del aprendizaje basado en problemas (ABP). Y para

ciertas UD se propone trabajar por proyectos (PBL).
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Durante todo el curso académico, sea cual sea la metodologia empleada, se realizara
una evaluacioén formativa. Allal (2014) establece tres etapas diferenciadas para la evaluacion
formativa. En primer lugar, la recogida de informacion. Esta etapa definird los avances y
posibles dificultades en el aprendizaje del alumnado. La segunda etapa se basa en el analisis e
interpretacion de la informacion obtenida y en la tercera etapa, tras las conclusiones extraidas
de la etapa anterior, se definiran adaptaciones para corregir las posibles desviaciones

detectadas.

Para las clases magistrales se realizaran preguntas durante la exposicion de conceptos
para garantizar que todos y cada uno de los alumnos los asimilan adecuadamente. Estas
preguntas se hacen mas necesarias durante las primeras semanas del curso, cuando atn no se
conoce al grupo-clase. A medida que el curso avance, el conocimiento cada vez mayor del

alumnado y de sus reacciones facilitara la deteccion de problemas de forma mas eficiente.

Para las clases en las que se empleen metodologias activas, estd evaluacion formativa
adquiere atin mas relevancia. En este caso se elaboraran diversas fichas que los alumnos
deberan completar al finalizar la sesion y que indicaran al docente el nivel de asimilacion de la

materia impartida de cada uno de los alumnos.

5.6. Evaluacion y calificacion

El Decreto 236/2015, de 22 de diciembre, establece en su articulo 46 que la evaluacion
del alumno debe ser diferenciada, continua, integradora, individualizada y de caracter
formativo, teniendo presentes las competencias clave.

Tal y como se propuso en el calendario de la PD, la primera semana se basara en
sesiones de repaso de conceptos impartidos durante afos anteriores y se realizard una

evaluacidn inicial, tal y como recoge el citado decreto en su articulo 48.
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El Decreto 236/2015 establece, en su articulo 50, los documentos oficiales de
evaluacion, tales como expedientes académicos, actas de evaluacion, asi como documentos que

muestren las correspondientes evaluaciones finales de cada etapa.

5.6.1. Instrumentos de evaluacion

La metodologia condiciona los instrumentos de evaluacion a emplear. Por tanto,
dependiendo de las metodologias que se planteen, se definirdn los instrumentos de evaluacion
mas idoneos para las mismas. Cabe destacar que aunque la flipped classroom se usard como
elemento activador de la propia unidad, no tendra asociado ningln instrumento de evaluacion
propio, pero si que se tendra en cuenta a través de la observacion directa en un anecdotario en
el que se anotara ademas si se realizan las tareas y el comportamiento en clase. Sera obligatorio
cumplimentar cuestionarios de tipo Google Forms para confirmar la tarea realizada por los
alumnos o, en su defecto, la ficha de actividad debidamente cumplimentada.

Los criterios de evaluacion han de reconsiderarse. Las pruebas escritas y el cuaderno
del alumno no pueden ser los Unicos instrumentos de evaluacion. Por tanto, es en este punto
donde se ha de destacar la novedad n°3. Una reorganizacion de la metodologia a emplear,
novedad n°2 anteriormente citada, implica necesariamente una reestructuracion de los criterios
de evaluacion y, por tanto, de sus instrumentos (novedad n°3).

Se propondran diferentes tareas (una por evaluacion) en los que los alumnos deberan
verificar la asimilacion de conceptos de la UD en cuestion. Para dichas tareas se propondran
metodologias activas, principalmente el PBL y el aprendizaje basado en problemas (ABP).
Segiin Maestre (2016), la evaluacion de las metodologias activas no deberia centrarse
unicamente en el resultado final que se obtiene, sino que ha de entenderse como un proceso.

Dichas metodologias se evaluaran mediante rubricas y en los casos en los que se realice
una exposicion oral, se utilizaran listas de control. Al tratarse de dinamicas de grupo, otro de

los instrumentos de evaluacion serd la coevaluacion de sus propios compaieros. Si debido a
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las caracteristicas especificas de alguna unidad didactica se consideraran otros instrumentos de
calificacion, se detallaran en la programacion didéctica de la unidad. Todos estos instrumentos
de evaluacion, junto con los criterios de calificacion, se definiran en el siguiente apartado.

Por tanto, y con respecto a la evaluacion de la practica docente, la PD ha de ser revisada
con cierta asiduidad, tal y como se aclard anteriormente. Aunque se proponia una revision
quincenal, se debe intentar que esa revision sea semanal.

El docente ha de cerciorarse de que la practica docente sigue las lineas y tiempos
preestablecidos, se ajusta a las necesidades del alumnado y si permite detectar desviaciones en
las metodologias empleadas.

Se propone realizar una evaluacion docente al final del curso, atendiendo a criterios
como, por ejemplo, el andlisis de los resultados académicos del alumnado asignado al docente
y su comparacion tanto con el afio anterior de esos mismos alumnos como con otras aulas de
ese curso académico, o la autoevaluacion del propio docente por medio de cuestionarios donde
se enfaticen las fortalezas y debilidades.

Hace varios afos se les dio a los alumnos la oportunidad de evaluar a los profesores y
la experiencia no fue buena. Por tanto, y dado que los resultados obtenidos no son muy
objetivos en la mayoria de ocasiones, se descarta la posibilidad de que los propios alumnos

evalten a su profesor.

5.6.2. Criterios de calificacion

Tal y como se ha definido en el punto anterior, en cada una de las evaluaciones el
criterio de calificacién se basara en varios conceptos generales, y siempre atendiendo a los
correspondientes instrumentos de evaluacion. Por tanto, estos dos conceptos deben ser

definidos conjuntamente.
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Dichos instrumentos de evaluacion, asi como los correspondientes criterios de
calificacion deben contextualizarse en base a los criterios de evaluacion definidos en el Anexo
VI:

Tabla 11

Instrumentos de evaluacion y criterios de calificacion

Descripcion
Observacion y registro 10%
I1. Cuaderno de clase (tareas en clase y en casa, Google Forms para clase 0
invertida...) >0%
12. Participacion en el aula 20%
13. Comportamiento 20%
14. Preguntas a alumnos (evaluacion formativa) en clases magistrales 10%
Pruebas de control 50%
I5. Examen final de evaluacion 80%
16. Examen de control o parcial 20%
Proyectos (dinamicas de grupo) 25%
I7. Memoria del proyecto y/o del problema planteado 25%
18. Coevaluacion mediante ribrica 25%
19. Listas de control para exposicion oral del proyecto y/o problema planteado 25%
110. Rubrica del proyecto o problema grupal 20%
I 1'. Fichas de asimilacion de conceptos (evaluacion formativa) en metodologias 59,
activas
Actividades 15%
I12. Fichas de actividad 100%

Nota: Elaboracion propia

Siguiendo los criterios de calificacion definidos, cada alumno tendra una calificacion
final por evaluacion. Si dicha nota es inferior al cinco, el alumno suspendera la evaluacion vy,
por tanto, deberd de presentarse al examen escrito de recuperacion, aunque la metodologia
llevada a cabo durante esa evaluacion haya sido diversa. Por tanto, en todos los casos el examen
de recuperacion sera una prueba escrita con un peso del 100%, pudiéndose dar el caso de que
una segunda prueba, esta vez oral, de modo que se exponga el trabajo elaborado durante esa
evaluacion, tenga su correspondiente importancia en la calificacion final. En este caso el
estudiante deberd superar ambas pruebas. Si el alumno las supera, su calificacion en la

evaluacion serad de un cinco.
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Aquellos alumnos o alumnas que quieran subir nota, se presentaran a ese examen de
recuperacion, pudiéndose dar dos situaciones. Si por lo que fuera, y en cualquier momento del
examen previo a su entrega, decidieran que no tienen clara la obtencion de una nota que supere
la primera, tendran la posibilidad de renunciar a la entrega del examen y, por lo tanto, se
quedaran con la nota anterior. No obstante, si el examen se entrega, la calificacion del mismo
serd la definitiva, aunque sea inferior a la primera. En este caso, si la calificacion fuera inferior
al cinco, la nota definitiva de la evaluacion sera de un cinco.

La calificacion final de la asignatura sera la media de la calificacion de cada una de las
tres evaluaciones. Si una de las calificaciones de evaluacion no se ha superado, el alumno en
cuestion debera presentarse al examen final, en su convocatoria ordinaria, tan s6lo con esa
evaluacion. Si la supera, su nota final serd un cinco. Si no la supera, ird a la convocatoria
extraordinaria con toda la materia de las tres evaluaciones.

Por el contrario, si dos o tres de las evaluaciones no se han superado, el alumno debera
realizar el examen con los contenidos de todo el curso académico en dicha convocatoria
ordinaria. Si no lo supera, ira a convocatoria extraordinaria.

Si algtin alumno o alumna tuviera suspendida la asignatura del curso anterior, durante
el presente afio se le proporcionara contenido a desarrollar en las diferentes evaluaciones y se

le realizara el correspondiente seguimiento, decidiendo a final de curso si la supera o no.

5.6.3. Elementos transversales

Segun el articulo 6 del Real Decreto 1105/2014 los elementos transversales se han de
trabajar en todas las asignaturas de forma general y en alguno de sus contenidos de forma
especifica. La comprension lectora (CL), la expresion oral y escrita (EOE) y del fomento de la
lectura (FL) comprenden el primer bloque de elementos transversales. La busqueda de
informacion en las clases invertidas para la activacién de conocimientos, diversas exposiciones

orales y demads, contribuiran a desarrollar este primer bloque. En segundo lugar, se definen la
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comunicacion audiovisual (CA) y las tecnologias de la informacion y de la comunicacion
(TIC). El emprendimiento (E), concepto muy ligado a la iniciativa, se trabajara en todas las
unidades didacticas.

La iniciativa que demuestre cada alumno a la hora de adquirir ciertos conocimientos en
las clases invertidas, su participacién activa en el aula, su interés por profundizar en los
contenidos y elaboracion de instrumentos propios para completar su proceso de aprendizaje,
son varios de los ejemplos que se pueden dar en este bloque. Por ultimo se define la educacion
civica y constitucional (ECC). No cabe duda de que las dinamicas de grupo que se llevaran a
cabo en varias de las UD favoreceran este elemento.

Ademas de los elementos citados, existen otros temas transversales que también se
pueden trabajar en el aula, tales como la igualdad de género, sostenibilidad y/o cambio
climatico, consumo responsable, adicciones..., sin obviar los relativos al bloque de contenidos
n°l:

Tabla 12

Tabla resumen de los elementos transversales a trabajar durante el curso

Descripcion
Bloque n°1 de contenidos (figuran en la tabla 10)
+ Procesos y estrategias para la resolucion de problemas
+ Andlisis de los resultados obtenidos
+ Capacidades a desarrollar: actitud y confianza
+ Uso de las TIC para facilitar el proceso de aprendizaje
+ Aplicabilidad de los problemas en la vida cotidiana

Elementos transversales segin articulo 6 del Real Decreto 1105/2014, relacionados
con las competencias clave

+ CL & EOE & FL: comprension lectora, expresion oral y escrita, fomento de la lectura
+ CA & TIC: comunicacion audiovisual y tecnologias de la informacidén y comunicacion
+ E: emprendimiento

+ ECC: educacion civica y constitucional

Otros temas transversales

+ Igualdad de género

+ Consumo responsable, sostenibilidad, cambio climatico...

+ Adicciones: drogas, alcohol, dispositivos digitales...

Nota: Elaboracion propia
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6. Refuerzo y Grupos de Atencion Especial
La diversidad hace referencia a las diferencias, tanto extrinsecas (cultura, religion,
grupo social...) como intrinsecas (limitaciones fisicas o mentales, género...), que existen entre
distintas personas (Berrigasteiz, 2000, p. 1). Hablando en el contexto educativo, se refiere a las
diferencias existentes entre nuestros alumnos y/o alumnas. Dicha diversidad ha de ser un

elemento enriquecedor en el aula, tanto para el alumno como para el grupo.

Con respecto al marco legislativo que regula la atencion a la diversidad, y una vez que,
tanto el Real Decreto 1105/2014 como el Decreto 236/2015 (articulo 37, medidas de respuesta
a la diversidad), orientan la diversidad en el contexto educativo, a nivel autondmico se puede

destacar la siguiente normativa:

e Orden de 9 de julio de 1997

e Resolucion de 20 de abril de 1998
e Decreto 118/1998, de 23 de junio
e Resolucion de 24 de julio de 1998
¢ Orden de 24 de julio de 1998

e Orden de 22 de diciembre de 1998
e Orden de 30 de julio de 1998

e Orden de 18 de mayo de 2021

e Resolucion de 7 de septiembre de 2021

A menudo se tiende a emplear indistintamente y, por tanto, se confunden las NEE y las
NEAE. La primera alude a las necesidades educativas especiales mientras que la segunda lo
hace a las necesidades especificas de apoyo educativo. Las NEE, al igual que las dificultades
especificas de aprendizaje, el TDAH, las altas capacidades, la incorporacion tardia y las

condiciones personales, estan contempladas dentro de las NEAE:
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Figura 3

Clasificacion de las necesidades especificas de apoyo educativo (NEAE)

Dificultades Especificas
del Aprendizaje

Trastornos por

Necesidades especificas Déficit de Atencién
Condiciones Personales de apoyo educativo e Hiperactividad
o Historia Escolar L (NEAE) (TDAH)

Incorporacion Tardia al

Sistema Educativo [ Altas Capacidades ]

Nota: Elaboracion propia

Dentro de las NEE, se pueden diferenciar diversas discapacidades (auditivas, visuales,
fisicas e intelectuales), la pluridiscapacidad y varios trastornos (trastornos graves de conducta,
trastorno del espectro autista, trastornos mentales y trastornos del lenguaje), asi como el retraso

global de desarrollo.

En del centro educativo Larramendi Ikastola, hay varios alumnos con necesidades
especificas de apoyo educativo. En la Educacion Secundaria Obligatoria, concretamente, se
han detectado y diagnosticado varios casos de dificultades especificas del aprendizaje
(principalmente dislexias), hay varios alumnos con TDAH, otros con altas capacidades, algun
caso de incorporacion tardia y dos casos de discapacidad auditiva y visual en el caso de

necesidades educativas especiales.

En el caso concreto del aula definida (4° ESO, aula D), en el grupo-clase destacan un
alumno con TDAH y dos con altas capacidades. También se ha de considerar a una alumna con
dificultades en el lenguaje vehicular. Para estos alumnos se aplicaran medidas especificas de

acuerdo a la materia de la asignatura. Tal y como se defini6 en el apartado de legislacion, dado
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que en el ambito autonémico no existe una legislacion especifica en este sentido, se considerara
el Decreto 104/2018, de 27 de julio, de la comunidad valenciana, en el que se definen cuatro

niveles de respuesta educativa a la inclusion:

Figura 4

Niveles de respuesta educativa a la inclusion segun Decreto 104/2018

/ \/ \/ NIVEL Ill: \/ NIVEL IV: \

NIVEL I: i
. Apoyo adicional Respuesta
Toda la comunidad .. . ]
. NIVEL II: ordinario para individualizada y
educativa y sus S
: Alumnado del un alumno o especializada de
relaciones con el ,
grupo-clase alumna en caracter
entorno o
. . concreto o extraordinario para
sociocomunitario

/\ /\ grupo / Kalumnado con NEAE/

Nota: Elaboracion propia

En la PD del centro no se menciona la atencion especial y a nivel de centro, se puede
concluir que tan solo figuran respuestas educativas sobre el papel a nivel burocratico. No existe
una respuesta definida en la programacion y tampoco hay actividades definidas para ello. Por

tanto, se elaboraréd una respuesta a dichas necesidades (mejora n°8).

En primer lugar, cabe subrayar que se ha detectado que actualmente el centro no
dispone de un nivel de respuesta a la inclusion de nivel I claramente definido. Aunque dispone
de un plan estratégico de respuesta a la diversidad, es un documento muy genérico e indefinido.
Se plantea, una vez consensuado con el departamento de orientacion, proponer la elaboracion

del mismo al 6rgano de gobierno del centro.

El analisis del resto de niveles (II, IIT y IV), se centrard en aquellos alumnos que

necesitan un apoyo educativo (NEAE), ademas de los que presenten alguna otra dificultad.
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Alumnos con Altas Capacidades (ACI)

Resulta innegable la importancia de la parte emocional a la hora de abordar la
readecuacion de los contenidos para estos alumnos. En el caso de los alumnos con altas
capacidades, una de sus caracteristicas emocionales es su alta sensibilidad (Lovecky, 2009). Se
trabajaran de forma transversal las competencias emocionales, enfatizando principalmente la
autoestima, la automotivacion y el afecto. Se considera necesario un esfuerzo a la hora de
asesorar, inspirar y orientar a dichos alumnos para que sean los verdaderos protagonistas en la

busqueda de respuestas y en la consecucion de sus propios objetivos.

Estos alumnos ofrecen una gran oportunidad para enriquecer la propuesta educativa en
el aula. Por lo general, la asignatura de matematicas resulta ser realmente interesante para
alumnos de estas caracteristicas. En una primera fase se analizaran las necesidades y/o barreras

que se les pudieran presentar en el dia a dia.

Se trata de alumnos con una necesidad de atencion individualizada en la que, a través
de recursos adicionales se deben modificar o adecuar los contenidos de la materia. Esta
necesidad choca con la rigidez del sistema educativo actual, con la escasa formacion del equipo
docente en necesidades especificas de educacion y con la idea tradicional de homogeneidad

que impregna nuestras aulas actuales.

Por otro lado, estos alumnos presentan una necesidad de un aprendizaje autonomo
(Martin, 2003), lo que puede conllevar una elevada autoexigencia. Se ha de tener presente que

se producen muchos casos de fracaso escolar entre alumnos con altas capacidades.

En esta primera fase sera absolutamente necesaria la implicacioén del equipo educativo
en su conjunto, tanto del curso actual como de los cursos posteriores de Bachillerato, en la

buisqueda de un consenso para la elaboracion del plan de accion.
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Una vez detectadas las diferentes necesidades, la segunda fase consistira en la propuesta
de medidas y/o apoyos en el grupo-clase (nivel de inclusion II), siempre de modo transversal.

Se proponen realizar talleres de igualdad, inclusion y diversidad.

Las necesidades que presentan ambos alumnos son muy similares, a pesar de que su
actitud en el aula resulta dispar. Cabe destacar que uno tiene la edad que corresponde al curso
académico ya que en su dia se tomd la decisiéon de no aplicarle aceleracion alguna y se

caracteriza por ser un nifio extrovertido.

El segundo nifio con altas capacidades es un afio menor que sus companeros de clase y
se caracteriza por su timidez. En el aula es poco participativo, aunque en la relacién con sus
compafieros no se observan aspectos significativos y en general se desenvuelve de manera
adecuada. Aunque los dos merezcan una atencion especial, el andlisis y posterior seguimiento

del menor sera, si cabe, mas exhaustivo.

Quiza el factor comin que, en mayor medida, caracteriza a ambos alumnos es el
aburrimiento. Terminan las tareas de manera eficiente y deben esperar a que sus compaiieros
acaben las mismas. Se propone profundizar en la dificultad de los contenidos para que no

tengan tiempos muertos en el aula.

Para ello se podra utilizar esporadicamente un rincon de ampliacion de contenidos
(nivel IT) en el aula. Tanto estos dos alumnos como otros que hayan asimilado facilmente los
conceptos, tendran a su disposicion ejercicios de niveles diferentes con los que poder trabajar.
El acceso a este espacio tendra su procedimiento, de manera que se evite que dichos alumnos
se puedan sentir apartados del resto de compafieros, no se aburran, se sientan verdaderamente

motivados...

Puede ser interesante proponer la preparacion de una olimpiada matematica en la que

el aula se enfrente a otras del mismo curso (nivel II). Se fomentara la colaboracion, la
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motivacion y el sentido de pertenencia en el aula. Esta actividad trabaja todas las necesidades
detectadas en estos dos alumnos. Se modifican y amplian contenidos para que trabajen con
cierta autonomia (necesidades educativas), se crea un entorno dindmico en el que puedan
socializar (necesidades sociales) y se trabajan la autoestima, la motivacion y el afecto

(necesidades emocionales).

Otra actividad puede ser un juego grupal en el que se definird un tablero con casillas y
tarjetas con preguntas. Cada uno de los miembros del grupo tendra un rol concreto en el juego,
de forma que el ejercicio que se proponga debera resolverse con metodologias diferentes por
cada uno de los alumnos. En este juego se le otorgara a los dos alumnos con altas capacidades
el rol de moderador y/o dinamizador, dandole al menos participativo (el menor de ellos) un

papel mas protagonista.

Por ultimo, la evaluacion de ambos alumnos sera similar a la del resto del alumnado.
El esfuerzo, de forma generalizada, suele ser menor que el de sus compaieros por lo que
incrementar el nivel de dificultad de los ejercicios o disminuir el tiempo de examen (nivel I1I)
equipara el esfuerzo. Ademads, podria proponerse alguna otra actividad especifica de

ampliacion, adaptada a dichos alumnos.

Incluso, dado el caso, podrian plantearse examenes de tipo oral, con preguntas que
exijan respuestas mas definidas y debidamente argumentadas. No obstante, dada las
dificultades derivadas de los pocos recursos existentes (materiales pero, sobre todo, humanos),
la evaluacion podra ser circunstancialmente flexible en aquellos casos especificos que asi se

estimen oportunos.

Se ha evaluado la posibilidad de incluir alguna otra medida de nivel Il y, en principio,
se han descartado, aunque puede ser interesante volver a plantearlas en la siguiente etapa de

Bachiller, aunque no se detecten desviaciones en su conducta.
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Alumno con Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH)

Aunque en la mayoria de los casos en los que se trata este trastorno se habla
expresamente de déficit de atencién e hiperactividad, no se debe obviar, como un tercer
atributo, a la impulsividad. Y ese es, basicamente, el aspecto que mejor define al caso que
existe en el aula. El alumno presenta, de acuerdo con la sintomatologia comtn de la mayoria
de los casos con este trastorno, problemas a la hora de organizarse y una constante precipitacion
a la hora de realizar las correspondientes tareas y asimilar conceptos dados en clase. Pierde
constantemente la atencion y ademas distrae en numerosas ocasiones a sus compafieros. En

ocasiones dan la sensacion de no escuchar (Ayalay Vega, 2013, p. 67).

Se debe entender la situacion concreta del alumno, preguntarle por sus inquietudes. Se
le propondran unas pautas a seguir para su organizacion en la realizacion de tareas asi como en
la interiorizacion de conceptos, por medio de érdenes claras y concisas. Tal y como se planted
para el caso de los alumnos de altas capacidades, se realizaran talleres de igualdad, inclusion y

diversidad, centrandolo en este caso en este trastorno (nivel II).

Se le propondra ubicarse en una silla de la primera fila, a ser posible la mas cercana al
docente (nivel III). Se deben minimizar las distracciones. También se puede hacer uso del
rincon del aula utilizado para ampliacidn para, en este caso, realizar actividades personalizadas
para el alumno en cuestion. En este espacio se trabajaran sus problemas de falta de atencion

(nivel III).

Por ejemplo, se le entregaran ejercicios ya resueltos. Varios de los mismos tendran
errores y el alumno debera identificarlos. Esta tarea entrenara su atencion. Otra actividad puede
ser un juego de parejas en las que tendra acceso a varias cartas; algunas con nombre de, por
ejemplo, poligonos y otras con las figuras correspondientes. Debera emparejarlas, trabajando

la memoria y asimilando los conceptos impartidos en clase.



45

Se podria plantear la realizacion de ejercicios de la materia que se esté impartiendo,
pero desde otra perspectiva. Se debe considerar un mayor tiempo para la realizacion de
gjercicios y de examenes (nivel III). Ademas, el docente debe asegurarse que el alumno ha
entendido el enunciado del problema planteado, particularmente durante el examen, que se
debera adecuar de forma que en cada hoja no se describan mas de un par de enunciados (nivel
IIT). Al igual que en el caso de los alumnos con altas capacidades, no se proponen medidas de

nivel IV.

Alumna de incorporacion tardia con dificultades con el lenguaje

Dado que la lengua vehicular del centro es el euskera y este hecho presenta verdaderos
problemas para la alumna en cuestion, la explicacion teodrica de cada unidad didéctica, los

examenes y las demads actividades se realizardn en ambos idiomas (nivel II).

Aunque la medida podria considerarse de nivel III, se define como nivel II debido a que
se opina que el grupo-clase puede beneficiarse de la misma. El lenguaje matematico es muy
distinto entre ambos idiomas y, de cara al futuro, es interesante que el alumnado sepa utilizar

dicho lenguaje en ambos idiomas.

El docente debera asegurarse que la alumna ha entendido y asimilado todos los
conceptos impartidos y se debera prestar especial atencion a la forma en la que se esté
integrando en el aula con sus compaifieros. En principio no se estiman medidas relativas a su
condicion de incorporacion tardia ya que comenzd el curso apenas tres semanas mas tarde que

sus compaiieros y su evolucion ha sido satisfactoria.

Otros

En el aula 4°D no hay ninglin alumno repetidor. Tampoco hay alumnos que tengan
pendiente la asignatura de matematicas del curso pasado. No obstante, se han detectado varios

alumnos y alumnas con dificultades a la hora de seguir los contenidos impartidos en clase y
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entre ellos destacan los tres alumnos con mayores problemas de disciplina. Se proponen

actividades de refuerzo para los mismos con su correspondiente seguimiento.

Una vez definidas las actividades y/o medidas que se realizaran en cada uno de los

casos, se resumiran en la siguiente tabla:

Tabla 13

Tabla resumen de las medidas a adoptar en el aula

Altas TDAH Lenguaje Otras
capacidades dificultades
Actividades Talleres de igualdad, inclusion y diversidad / Rincon para el
(nivel II) grupo-aula (nivel II) / Olimpiadas matematicas / Juego del tablero
Explicaciones en el
aula En ambos idiomas
(nivel II)
De
Actividades ampliacion Especificas En ambos De refuerzo
. , . - especificos
(nivel III) especificas (Rincon) idiomas .
. (Rincon)
(Rincon)
Examgnes Mas 2 enunciados En ambos
personalizados contenidos™ or hoja idiomas i
(nivel TIT) por o]
Tiempo actividades
2 Menos L
y/o exdmenes tiempo* Mas tiempo - -
(nivel TIT) P
Reubicacion en el -
aula Primera fila - ok
(nivel III)

Nota: Elaboracion propia

En la tabla se describen dos conceptos (*) relativos a los exdmenes para alumnos con
altas capacidades: mas contenidos o menos tiempo. Dependiendo de la situacion y

circunstancias, se optara por una u otra medida, nunca ambas a la vez.

En cuanto a la ubicacion en el aula de los alumnos con otras dificultades (**),
generalmente los alumnos mas rezagados, por ahora no se realizard ninguna accién concreta,

aunque segun avance el curso podrén realizarse las reubicaciones que asi se estimen oportunas.
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7. Propuestas de Innovacion Educativa, Criterios y Metodologias de Evaluacion

Segun Estebaranz (1994), la innovacion educativa afecta al desarrollo profesional del
docente, al desarrollo organizativo del centro y al desarrollo curricular. Es decir, implica al
centro, al profesor y al alumno. La innovacion educativa propuesta en este caso vendra definida
por las propias actividades que, a través de sus metodologias activas y el uso necesario de las
TIC, supondran una adaptacion del actual modelo tradicional. Ademads, la propuesta de
actividades complementarias facilitard el empleo de valores éticos y valores relativos a la

diversidad y equidad.

7.1. Actividades TIC
El concepto de las TIC data de principios de la década de los 70 del siglo pasado. Por
tanto, no es un concepto nuevo. No obstante, las tecnologias sufren variaciones exponenciales

incluso en periodos muy reducidos.

Su importancia en la educacion no ha hecho mas que aumentar de manera significativa
y, por tanto, ha obligado al sistema educativo a reciclarse. Las nuevas metodologias requieren
de dichas tecnologias para su implementacion. Segun Vazquez y Lopez (2016), “Las nuevas
tecnologias se presentan como herramientas de apoyo en la implementacion de las
metodologias educativas, contribuyendo a la innovacion de las practicas docentes al abrir la

puerta a un mundo lleno de posibilidades” (p. 257).

A menudo se asume que los alumnos tienen interiorizados ciertos patrones implicitos a
la tecnologia y que, en consecuencia, se comportan de manera natural en este mundo digital.
En muchos casos no suele ser asi y se debe ir adquiriendo esa competencia. Aunque las
matematicas en si mismas no se relacionen directamente con las TIC, pueden llegar a facilitar
su consolidacion en el proceso de aprendizaje. Tal y como describian Cruz y Puentes (2012),

las TIC confieren diversos modos de representacion de situaciones problematicas que
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proporcionan al estudiante la capacidad de desarrollo de las estrategias idoneas para la
resolucion de los problemas y, de este modo, mejoran la comprension de los contenidos que se

imparten.

Durante el curso académico de la asignatura de matematicas para cuarto de la ESO se
han propuesto varias actividades relacionadas con las tecnologias de la informacion y de la
comunicacion. En primer lugar, el canal de comunicacion entre el alumnado y el docente sera
Google Classroom. Todas las actividades, trabajos evaluables, cuestionarios Google Forms y
demas contenido se depositara en las diversas carpetas destinadas a tal fin y el docente accedera
a las mismas para su posterior evaluacion y calificacion. En el aula, muchas de las

explicaciones de las unidades didacticas se realizaran con la ayuda de la pizarra digital.

En lo referente a las actividades planteadas, se usaran en varias ocasiones diferentes
plataformas tales como Kahoot!, Educaplay, Genially, Socrative, Padlet... Son elementos
facilitadores en el proceso de consolidacion de conocimientos y su apariencia ludica genera
interés entre los alumnos y alumnas. Como ejemplo, en la UD a desarrollar se empleara
material audiovisual como elemento activador, Educaplay y Genially para actividades de

consolidacion y Padlet para actividades de sintesis.

Ademas de las plataformas, se hara uso de software especifico para las matematicas.
En este caso se utilizard Geogebra. Los alumnos llevan un cierto tiempo utilizdndolo y puede
ser una herramienta muy util en ciertas unidades didacticas como, por ejemplo, la de andlisis

de funciones (UD10).

7.2. Metodologias activas
La primera de las novedades planteadas aludia a la reorganizacién de la metodologia
educativa del centro. El actual modelo esta muy desfasado y apenas ofrece un entorno de

desarrollo de las TIC. La necesidad de integracion en una sociedad digitalizada y la diversidad
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existente en el aula obligan a un replanteamiento del sistema metodoldgico. Tal y como se

describi6 anteriormente, se han propuesto varias metodologias activas durante el curso.

Flipped classroom

En primer lugar, se ha de destacar la flipped classroom o clase invertida. Este concepto
tiene su origen en Bergmann y Sams (2007). Consiste en que los alumnos trabajen previamente
los contenidos (explicaciones tedricas) de las unidades fuera del aula, de manera virtual. Con
ello, el docente ahorra tiempo y dedica mas tiempo al desarrollo de competencias, mientras que

permite al alumno el desarrollo de su pensamiento critico y de analisis.

Como ya se ha definido en el apartado anterior, se emplearan materiales audiovisuales
para activar conocimientos. El empleo de este tipo de material hace viable que los contenidos
se puedan visualizar tantas veces como se requiera y suele resultar ser un elemento altamente
motivador. Al tratarse de una metodologia, por lo general, complementaria, se suele utilizar
junto con otras. En este caso se trabajara ademas con el aprendizaje basado en proyectos y el

basado en problemas.

En la unidad a desarrollar, la clase invertida se ha propuesto en dos sesiones. Ambas
como actividades de iniciacion (AIl y AI3) de los contenidos didacticos correspondientes al
bloque 3 (CD6, CD7, CD8 y CD9). El instrumento de evaluacion para dichas actividades seran

las correspondientes fichas de actividad.

Aprendizaje basado en proyectos (PBL)

Esta metodologia se basa en el planteamiento de situaciones de la vida real y, partiendo
de dichas situaciones, desarrollar los contenidos curriculares. El alumno adopta el rol
protagonista, haciéndose duefio de su proceso de aprendizaje. Por lo general, se trata de una

metodologia que emplea dindmicas de grupo. Con un objetivo establecido, los integrantes del
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grupo se planifican asignando tareas y roles, tales como la obtencion de la informacion

necesaria, analisis de la misma y elaboracion del proyecto que deberan presentar.

El PBL pretende promover aspectos como la autonomia, el uso de herramientas TIC, la
inclusion y la responsabilidad. También se trabaja el pensamiento critico y divergente, la
creatividad, la iniciativa y el trabajo en equipo. Larmer y Mergendoller (2011) nos hablan de
la gran importancia que adquieren los contenidos curriculares y competencias clave en esta

metodologia.

En la unidad didéctica a desarrollar en el siguiente punto, se contempla una actividad
basada en la metodologia PBL (AE1, “Coloreemos el centro”). Para la misma, se estableceran
como instrumentos evaluables una memoria de proyecto, una rubrica sobre el proyecto grupal
asi como una segunda para la coevaluacion de sus propios compaiieros, una lista de control

para evaluar la exposicion oral y diversas fichas de asimilacion de conceptos.

Ademas de en dicha unidad didéctica, se plantea durante el curso un proyecto comun
entre varias asignaturas (novedad n°2). Se propone un proyecto relacionado con la fisica, en
concreto con la cinematica, similar al propuesto por Rodriguez (2016) y cuyo titulo es

“Disparando”.

Aprendizaje basado en problemas (ABP)

Se trata de una metodologia que pretende identificar soluciones a un problema concreto
relacionado con la vida real. Cadena y Nuifiez (2020) establecen su origen sobre 1965 en la

Escuela de Medicina de la Universidad de McMaster, siendo su lider el doctor John Evans.

Al igual que en el PBL, es el propio alumno quien dirige su autoaprendizaje y, por lo
general, se trabaja en grupo. Adquiere importancia el hecho de que las alumnas y alumnos se
sientan reflejados en el problema, ya que su motivacién serd mucho mas alta. Asi mismo, el

problema en si debe suscitar diferentes estrategias que derivaran en soluciones distintas.
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En la unidad didéctica se propone una actividad basada en la metodologia ABP (AE2,
“;Han llegado las vacaciones!”). Los instrumentos de evaluacion para este caso seran una ficha
de actividad en la que los alumnos deberan entregar un listado en base a ciertos criterios

(volumen, preferencias...), ademas de la coevaluacion de los integrantes del grupo.

7.3. Desarrollo de valores éticos y valores relativos a la equidad y diversidad
La sociedad condiciona los valores, al igual que la familia y amigos. El centro educativo
también. Por tanto, el docente es un espejo en el que los alumnos y alumnas se ven reflejados

en innumerables situaciones. La educacion, el nexo de unidon en un grupo.

Ortiz (2003) situa a los valores como medio que cohesiona al grupo, dotandolo de
estandares de vida. Con respecto a la equidad escolar, Lara (2010) indica que la equidad deberia

contemplarse como un aspecto que reconoce la diversidad de los itinerarios educativos.

Para el desarrollo de valores, se contemplaran ciertas sesiones a lo largo del curso, tal
y como se ha definido en el punto 5 de este documento (apartado 5.4). Aunque no se hayan
programado actividades complementarias que trabajen estos valores en la unidad didactica
especifica a analizar (UD?9), se proponen para el curso. Una de ellas se refiere a las olimpiadas

matematicas, tal y como se comentd en el caso de las altas capacidades en el punto 6.

Otro ejemplo podria ser el juego del tablero, que también se menciond en ese mismo
punto. Para dicha actividad, se pedird al alumnado que escriba ecuaciones de primer y segundo
grado en unas tarjetas de carton que se les entregaran. La actividad se realizard como dindmica
de grupos heterogéneos. En cada grupo habra un minimo de cuatro y un maximo de cinco

integrantes.

El juego consistird en ir avanzando por las casillas de un tablero (cada grupo con su
ficha correspondiente). Cada casilla tendra asociada una tarjeta dispuesta boca abajo, con su

correspondiente ecuacion oculta.
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En cada uno de los grupos habra tres roles diferentes. E1 “A” se responsabilizara en
realizar los célculos de cabeza, sin poder usar ni lapiz ni papel. El resto de compaiieros tendra
un rol diferente al de “A”, pero similar entre ellos, pudiendo emplear, individualmente, los

recursos que necesiten para calcular la respuesta.

El portavoz del equipo ird rotando en cada turno de preguntas, pero nunca podra ser el
“A”. Se encargara de lanzar el dado, avanzard a la casilla correspondiente, levantara la tarjeta
y leerd la ecuacion. El resto de compaifieros, incluido el “A”, resolveran la ecuacion, cada uno
empleando el método asignado. Al cabo de 30 segundos, el dinamizador del juego (uno de los

ACI) recogera los papeles, dejando al integrante “A” otros cinco segundos mas.

El dinamizador pedira su respuesta a éste ultimo. Si es correcta, avanzaran dos casillas
mas. Si es incorrecta, se quedara en la misma casilla. Por cada respuesta erronea de sus otros
dos compaiieros (en los grupos de cinco personas, uno quedara exento en cada turno), se
retrocederd una casilla. Por cada acierto, se permanecerd en la misma casilla. Los grupos se

iran alternando y el primero que llegue a la casilla final, gana.

Cabe destacar que seran los propios alumnos los que establezcan los roles y quiza se
den situaciones en los que los méas habilidosos no sean designados como integrantes “A”, ya
que éstos no penalizan sus errores. Esta tarea facilita la integracion y promueve valores éticos

y de equidad.

También se han propuesto, ademas de los talleres previstos como actividades de nivel
II de respuesta educativa a la diversidad, actividades relacionadas con la igualdad de género,
como, por ejemplo, la lectura del libro de Macho, M. (2019). “Mujeres matematicas: Trece

matematicas, trece espejos”. P.P.C.

El libro pretende visibilizar a distintas mujeres que, a lo largo de la historia, han

realizado aportaciones importantes al mundo de las matematicas.
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8. Desarrollo de la Unidad Didactica de Perimetros, Superficies y Volimenes

En esta ocasion y segtin se ha mencionado varias veces durante el presente documento,
se realizard un exhaustivo andlisis de la unidad didactica de “Perimetros, Superficies y
Voluimenes”, dentro de la asignatura de matematicas, ensefianzas académicas, del cuarto curso
de la ESO. Esta unidad se encuentra comprendida, tal y como se define en el Real Decreto
1105/2014 y en el correspondiente decreto autonémico 236/2015, dentro del bloque de
contenidos niimero 3, geometria. Y se sitGa tras la unidad didéctica de “Resolucion de
triangulos” (Gltima del bloque n°3) y antes de la UD10, “Analisis de funciones”, del bloque de
contenidos n°4.

Aunque el aula contemplada sera el 4°D, podra emplearse esta planificacion
(evidentemente con sus adaptaciones al grupo-clase) para el resto de aulas del citado curso. Se

tratard de definir de forma clara y concisa todos los elementos que la compondran.

La geometria, en general, supone una gran dificultad cada afio para los alumnos.
Especificamente hablando de perimetros, superficies o dreas y volumenes, la cantidad de
formulas existentes y la necesidad de disponer de una capacidad de vision espacial desarrollada
son los principales argumentos de los detractores de esta unidad didéctica. Esta dificultad, junto
con las diversas opciones que ofrece la materia, han sido las principales causas de la eleccion
de la misma para su desarrollo. Se busca una metodologia alternativa a la habitual que busque
la motivacion y haga mas atractiva la unidad.

Se han planificado 14 sesiones para esta unidad de “Perimetros, Superficies y
Voltmenes”, en la que, tanto individualmente como por grupos, los alumnos realizaran
diversas actividades evaluables. Para ello, se desarrollard una carpeta con contenidos en el
Google Classroom para que todas las alumnas y alumnos pueden tener acceso desde sus

Chromebook.
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8.1. Objetivos didacticos

A partir de los criterios de evaluacion y los estandares de aprendizaje que se detallan
en el apartado 27 (Matematicas orientadas a las ensefianzas académicas) del Anexo I del Real
Decreto 1105/2014 y de los indicadores de logro que se contemplan en la pagina 425 del Anexo

II del Decreto 236/2015, se definiran los objetivos didacticos de esta unidad:

Tabla 14
Objetivos didacticos de la UD9

Codigo del
objetivo Descripcion
didactico

ODI1 Familiarizarse con la terminologia propia de la unidad didéctica

OD2 Conocer y saber identificar las diversas figuras que se describen en la unidad

0D3 Copocer las propiedades de las figuras para el calculo de sus medidas
indirectas
Conocer y asimilar las formulas de los perimetros, areas y volimenes de las

OD4 . .
figuras trabajadas en la unidad

OD5 Sistematizar las herramientas, instrumentos y estrategias adecuadas para
cada caso concreto

OD6 Interpretar adecuadamente las escalas de medida

OD7 R'esolver problemgs mediante el uso de conceptos y relaciones de la
trigonometria basica

ODS Emplear herramientas tecnologicas para la resolucion de problemas

OD9 Aplicar los conocimientos adquiridos en situaciones cotidianas
Asimilar las competencias y conceptos transversales trabajados durante la

OD10 ) e
unidad didéctica

Nota: Elaboracion propia

Los objetivos didécticos descritos son los especificos de la unidad de “Perimetros,

Superficies y Volimenes”.

No obstante, para contextualizar la unidad desde una perspectiva mas global, también
se deben tener en cuenta los objetivos generales de etapa de las matematicas, definidos en el
decreto autondmico anteriormente citado (236/2015) y los objetivos generales de etapa de la

ESO, descritos a su vez en el Real Decreto 1105/2014.
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8.2. Competencias
Todas y cada una de las competencias se trabajaran de forma intensiva durante esta
unidad. Aunque las actividades se definirdn en un apartado posterior, el empleo de las

competencias clave en las mismas se puede resumir en la siguiente tabla:

Tabla 15

Andlisis de las competencias clave desarrolladas en cada actividad

Codigo de la
actividad

a
=

CMCT

a
=)

C CSC SIEE CEC

AIl (Sesion 1)*

ellte

AI2 (Sesion 1)*

AI3 (Sesion 8)*

ACI (Sesion 3)

AC2 (Sesion 3)

it il talts
ltaltalteltadle

AC3 (Sesion 11)

ARI1 (Sesion 14)

olls

AA1 (Sesion 14)

AS1 (Sesién 7)

AS2 (Sesion 14)

AEIl (Sesién 4-5-6)

AE2 (Sesion 9)

PR PR PR PR DR DR 4| 4 | < g

sltaltallalle
ltaltalleltai bl bl taltallalle
sl talte

sltadls

il el talles

ltallts

AE3 (Sesion 12-13)

Nota: Elaboracion propia. (*) Actividad previa a la sesion indicada.

Como se puede apreciar, las tres actividades evaluables (AE) trabajan todas las
competencias de manera simultanea. Por ejemplo, en la actividad evaluable n°l se requiere una
exposicion oral (CL). Al tratarse contenidos puramente matematicos, también se trabaja el
CMCT, presente en todas y cada una de las actividades, al igual que el aprender a aprender
(CAA). Exceptuando las actividades de ampliacion y de refuerzo, el uso de la tecnologia es
imprescindible (CD). La competencia social y civica se trabaja en todas aquellas actividades
que son de caracter grupal. La busqueda de informacion, muy presente en las actividades
evaluables, requiere iniciativa. Por ultimo, esta actividad n°l tiene un componente artistico,

ligado a la necesidad de pintar ciertas zonas del centro educativo.



8.4. Contenidos didacticos

56

Partiendo de la tabla n°8 y la n°9, se elaborard la tabla de relacion entre los contenidos

curriculares y los didécticos:

Tabla 16

Relacion entre contenidos curriculares y contenidos diddcticos de la unidad didactica

Contenidos curriculares

Contenidos didacticos

C.1.1.Planificacion del proceso de resolucion de
problemas.

C.1.2.Estrategias y procedimientos puestos en
practica: uso del lenguaje apropiado (grafico,
numérico, algebraico, etc.), reformulacion del
problema, resolver subproblemas, recuento
exhaustivo, empezar por casos particulares
sencillos, buscar regularidades y leyes, etc.

CD1. Procesos y estrategias para la
resolucion de problemas

C.1.3.Reflexion sobre los resultados: revision de
las operaciones utilizadas, asignacion de unidades
a los resultados, comprobacion e interpretacion de
las soluciones en el contexto de la situacion,
busqueda de otras formas de resolucion, etc.

CD2. Analisis de
obtenidos

los resultados

CD3. Aplicabilidad de los problemas
en la vida cotidiana

C.1.6. Confianza en las propias capacidades para
desarrollar actitudes adecuadas y afrontar las
dificultades propias del trabajo cientifico.

CD4. Capacidades a
actitud y confianza

desarrollar:

C.1.7. Utilizacion de medios tecnologicos en el
proceso de aprendizaje

CD5. Uso de las TIC para facilitar el
proceso de aprendizaje

C3.3:  Aplicacion de los conocimientos
geométricos a la resolucion de problemas métricos
en el mundo fisico: medida de longitudes, areas y
volumenes.

CD6: Perimetro y area de figuras
planas

C3.5: Semejanza. Figuras semejantes. Razon entre
longitudes, 4reas y volumenes de cuerpos
semejantes.

CD7: Perimetro y area de figuras
circulares

CD8: Poliedros. Areas y volumenes

C3.6: Aplicaciones informaticas de geometria
dinamica que facilite la comprension de conceptos
y propiedades geométricas

CD9: Cuerpos de revolucion. Areas y
volumenes

Nota: Elaboracion propia basada en el Anexo IIly VI

Cada contenido didactico se relaciona, por lo menos, con un contenido curricular. Por
ejemplo, el CDI se relaciona con el C.1.1 y con el C.1.2; el CD2 y CD3, con el C1.3; y asi

sucesivamente segun se indica en la tabla superior.
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8.5. Criterios de evaluacion

En este caso el Real Decreto 1105/2014 recoge los criterios de evaluacion. Respecto al
bloque 1, toda la informacion se extrae del Anexo VI. Para este caso, tan so6lo se contemplaran
aquellos criterios de evaluacion que se trabajaran en la unidad didactica. Se muestran en la

siguiente figura en la que, ademas, se incluyen los estandares de aprendizaje y los indicadores

de logro:

Figura 5

Relacion entre criterios de evaluacion, estandares de aprendizaje e indicadores de logro

Bloque 1

Criterios de evaluacién RD 1105/2014

BLOQUE N21. PROCESOS, METODOS Y ACTITUDES EN MATEMATICAS

Estindares de aprendizaje RD 1105/2014

Indicadores de logro

1. Expresar verbalmente, de forma razonada el proceso
seguido en la resolucin de un problema.

1.1. Expresa verbalmente, de forma razonada, el proceso seguido en la resolucién de
un problema, con el rigor y la precision adecuada.

IL1. Expresa de manera clara y razonada el proceso de
resolucion del problema

2. utilizar procesos de razonamiento y estrategias de
resolucion de T los calculos necesarios y
comprobando las soluciones obtenidas.

bl

2.1. Analiza y comprende el entre los

datos, contexto del problema).

iado de los pi (datos, rel

IL2. Comprende la situacién planteada en el enunciado

2.2.Valora la informacién de un enunciado y la relaciona con el nimero de soluciones
del problema.

IL3. Relacic
problema

el con la o las sol del

2.3. Realiza estimaciones y elabora conjeturas sobre los resultados de los problemas a
resolver, valorando su utilidad y eficacia.

IL4. Estima los resultados posibles y actua con eficacia

2.4. Utiliza estrategias heuristicas y p| de enla lucién de
problemas reflexionando sobre el proceso de resolucion de problemas. Identifica
patrones, regularidades y leyes matemticas en situaciones de cambio, en contextos
numéricos, geométricos, funcionales, estadisticos y probabilisticos Utiliza las leyes
mateméticas encontradas para realizar simulaciones y predicciones sobre los
resultados esperables, valorando su eficacia e idoneidad.

ILS. Emplea la estrategia requerida en la resolucién del
problema.

bl

4.1. Profundiza en los problemas una vez resueltos: revisando el proceso de
resolucion y los pasos e ideas importantes, analizando la coherencia de la solucién o
buscando otras formas de resolucién.

IL6. Profundiza en la solucion del problema

4. Profundizar en p resueltos

wariaciones en los datos, otras preguntas, otros contextos, etc.|

o

4.2, 5e plantea nuevos problemas, a partir de uno resuelto: variando los datos,
proponiendo nuevas preguntas, resolviendo otros p planteando
casos particulares o méds les de interés, entre el
problema y la realidad.

blecend

IL7. Plantea variantes al problema propuesto

8.1. Desarrolla actitudes adecuadas para el trabajo en matematicas: esfuerzo,

IL8. Muestra motivacién. Se esfuerzo y acepta criticas

8. Desarrollar y cultivar las actitudes
‘guehacer matemadtico.

8.3. Distingue entre problemas y ejercicios y adopta la actitud adecuada para cada
caso.

£l ¥ on de la critica constructivas.
8.2. Se plantea la resolucién de retos y problemas con la precisién, esmero e interés
A d - e B IL9. Se plantea retos a resolver
. al nivel yala de la situacién.
inherentes al

IL10. Distingue los problemas de los ejercicios

8.4. Desarrolla actitudes de curiosidad e indagacién, junto con hdbitos de plantear/se
preguntas y buscar respuestas adecuadas, tanto en el estudio de los conceptos como
en la resolucion de problemas.

IL11. Se muestra curioso en el proceso de resolucionn del
problema

9. Superar bloqueos e inseguridades ante la resolucion del
situaciones desconocidas.

9.1. Toma decisiones en los procesos de resolucion de problemas, de investigacion y
de mat: delizacio las
conveniencia por su sencillez y utilidad.

on o de

de las mismas y su

IL12. Toma decisiones con cierta agilidad

10.
ello para situaciones similares futuras.

sobre las d , Apre

10.1. Reflexiona sobre los problemas resueltos y los procesos desarrollados,
valorando la potencia y sencillez de las ideas claves, aprendiendo para situaciones
futuras similares.

IL13. sobre las decisi t

12, utilizar las tecnologias de la informacion y la comunicacion
de modo habitual en el proceso de aprendizaje, buscando,

12.1. Elabora documentos digitales propios (texto, presentacidn, imagen, video,
sonido,...), como resultado del proceso de bisqueda, andlisis y seleccién de
informacién relevante, con la herramienta tecnoldgica adecuada y los comparte para
su discusion o difusion.

IL14. utiliza herramientas propias para facilitar la resolucién
de problemas

analizando y seleccionando informacién relevante en Internet

0 en otras fuentes, elab do d itos propios, h L'l

12.2. Utiliza los recursos creados para apoyar la exposicion oral de los contenidos
trabajados en el aula.

IL15. Utiliza los recursos creados como ayuda a la exposicion
oral

exposiciones y argumentaciones de los mismos y
compartiendo éstos en entornos apropiados para facilitar la
interaccion.

12.3. Usa adecuadamente los medios tecnolgicos para estructurar y mejorar su
proceso de aprendizaje recogiendo la informacién de las actividades, analizando
puntos fuertes y débiles de su proceso académico y estableciendo pautas de mejora.

IL16. Utiliza de manera eficiente los medios tecnoldgicos
necesarios en el proceso de aprendizaje

Nota: Elaboracion propia basada en el Anexo VI

Asi mismo, el Real Decreto 1105/2014 recoge tres criterios de evaluacion para el
bloque de contenidos numero tres, de los que tan s6lo uno corresponde a la unidad didactica a

estudio, que es el BL3.2. Se incluyen los estdndares de aprendizaje e indicadores de logro.
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Relacion entre criterios de evaluacion, estandares de aprendizaje e indicadores de logro

Bloque 3

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje

Indicadores de logro

instrumentos, técnicas o
formulas mas adecuadas
y aplicando las unidades
de medida.

2.1. Utiliza las herramientas
tecnoldgicas, estrategias y
féormulas  apropiadas para
calcular angulos, longitudes,
areas y volumenes de cuerpos
y figuras geométricas.

IL17: Utiliza los instrumentos
apropiados para medir
angulos, longitudes, areas y
volimenes de cuerpos y
figuras geométricas
interpretando las escalas de
medidas.

IL18: Utiliza como estrategia
de calculo las propiedades de
las  figuras y  cuerpos
(simetrias, descomposicion en
figuras mas conocidas, etc.)
para estimar o calcular
medidas indirectas.

BL3.2: Calcular
magnitudes efectuando
medidas  directas e
indirectas a partir de
situaciones reales,
empleando los

2.2. Resuelve triangulos
utilizando las razones
trigonométricas y sus
relaciones.

IL19: Aplica el teorema de
Pitagoras en distintos
contextos de medida.

IL20: Resuelve problemas de
medida utilizando conceptos y
relaciones de la Trigonometria
bésica.

IL21: Utiliza la calculadora
para realizar los calculos de
razones trigonométricas.

2.3. Utiliza las formulas para

calcular areas y voliimenes de
triangulos, cuadrilateros,
circulos, paralelepipedos,

piramides, cilindros, conos y

esferas y las aplica para
resolver problemas
geométricos, asignando las

unidades apropiadas.

IL22: Sabe y utiliza las
formulas  pertinentes  para
calcular areas y volumenes de
figuras 'y cuerpos mas
relevantes (triangulos,
rectangulos, circulos, prismas,
pirdmides, cilindros, conos y
esferas) y asigna las unidades
correctas.

Nota: Elaboracion propia basada en el Anexo VI

Tanto las sesiones como las actividades planteadas cubren todos los criterios de

evaluacion definidos: BL1.1, BL1.2, BL1.4, BL1.§8, BL1.9, BL1.10, BL1.12 y BL3.2.

Del mismo modo, los instrumentos de evaluacion (Il1, ..., 1122) hacen lo propio. Se

definirdn en el siguiente punto.
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8.6. Instrumentos de evaluacion

En principio, los instrumentos de las evaluaciones ya se definieron en el punto 5
(apartado 5.6) para todas las unidades didacticas (tabla n°11). En esta unidad, que a su vez
corresponde a la tercera evaluacion, seguiran contemplandose los mismos instrumentos. Debe
quedar claro que la evaluacion de la unidad esta englobada en todo el trimestre, por lo que tanto
los instrumentos de evaluacion como los criterios de calificacion serdn los correspondientes a

las cuatro unidades didacticas de la tercera evaluacion (UD8, UD9, UD10 y UDI1).

La observacion y registro recogera las tareas realizadas en el aula y fuera de ella,
cuestionarios Google Forms, la participacion y comportamiento en el aula y las fichas de
asimilacion para la evaluacion formativa. Estos indicadores, junto con los del resto de unidades

del trimestre, completaran este item (Observacion y registro).

En cuanto a las pruebas de control, al final de esta unidad se realizara la correspondiente
a la unidad didactica a andlisis y a la anterior (UDS), el viernes, 8 de abril. Del mismo modo,
el examen de final de evaluacion se planifica para el viernes, 30 de mayo. Ninguna de las dos

pruebas es especifica de la unidad didéctica analizada.

Tal y como se describio en el punto 5, en cada evaluacion se realizara un proyecto. El
proyecto de esta tercera evaluacion se realizara integramente durante esta unidad concreta. La
memoria correspondiente, las rabricas de evaluacion (grupal) y coevaluacion, la lista de control

para evaluar la exposicion oral, asi como las fichas de asimilacion completaran este item.

Finalmente, las diversas fichas de actividad también seran evaluables y, junto con el
resto de fichas trabajadas en las demas unidades de este tercer trimestre, integraran este ultimo

instrumento de evaluacion.

Todas las tareas evaluables se definiran en el apartado de metodologia. La relacion entre

los criterios de evaluacion y sus instrumentos se definen en el Anexo VIIL
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8.7. Criterios de calificacion

Partiendo de que los instrumentos de evaluacion son similares para todas las unidades
de la programacion y para todas las evaluaciones, se debe contextualizar la calificacion dentro
del propio trimestre. Por tanto, no se calificara la unidad, sino ciertos instrumentos empleados
en la misma. Lo que si se calificara sera la evaluacion trimestral, de acuerdo a los principios de

evaluacion continua que se pretenden.

Es decir, el proyecto de la unidad coincide con el de evaluacion, por lo que si se
calificara. La observacion y registro, las pruebas escritas y las diferentes actividades realizadas
en la unidad, en cambio, deben evaluarse junto con las correspondientes a las otras unidades

didacticas que se integran en esta tercera evaluacion.

Aunque en esta unidad los proyectos y/o dindmicas de grupo tienen un peso especifico
incluso mayor que el que deberian tener las pruebas escritas, la vision global del trimestre y
sus demas unidades no hacen variar mucho las ponderaciones fijadas anteriormente (tabla

n°11).

Por otro lado, y manteniendo el mismo criterio que en los instrumentos de evaluacion,
no se plantean recuperaciones para las unidades didacticas. La recuperacion afecta
exclusivamente a la evaluacion y esta prevista para los dias 6, 7 u 8 de junio. Tal y como se
defini6 en el punto 5 (apartado 5.6), dicho examen de recuperacion consistird en una Unica

prueba escrita.

No obstante, también se fijaba alguna salvedad. En este caso se plantea una exposicion
oral del proyecto realizado (“Coloreemos el centro”), ademas de la prueba escrita

correspondiente. El alumno o alumna deberé superar ambas pruebas.

En las recuperaciones, por tanto, s6lo podran darse dos situaciones. O se supera la

evaluacion con una nota final de 5, o no se supera.
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8.8. Metodologia

La metodologia a emplear se ha planteado con anterioridad en este documento. En este
apartado, por tanto, se procederd a exponer las diferentes sesiones y actividades que se
contemplaran durante la unidad didactica. El detalle de los instrumentos de evaluacion se

recoge en el correspondiente Anexo IX.

Aunque se han definido 14 sesiones de trabajo, se ha dejado una sesion para repaso. En
caso de que se observara que alguna de las actividades propuestas, principalmente las referidas
al proyecto o problema planteado, no han dispuesto del tiempo necesario, se tomara esa sesion

para finalizar dicha actividad o actividades.

En muchas de las unidades didacticas programadas durante el curso, ocurre lo mismo.
Se han programado varias sesiones que no se encuadran especificamente en ninguna unidad

didactica concreta, pero sin embargo apoyaran su desarrollo.

En los esquemas de las sesiones, se contempla la siguiente informacion:

Tabla 18

Informacion que se define en los esquemas de las sesiones y de las actividades

Sesiones Actividades

Numero de sesion y fecha Cddigo, nombre y tipo de actividad

Contenidos didacticos

Objetivos didacticos

Criterios de evaluacion, estandares de aprendizaje e indicadores de logro

Elementos transversales

Competencias clave

Materiales a emplear

Estructura y desarrollo de la sesién H Estructura y desarrollo de la actividad
Atencion a la diversidad
Instrumentos de evaluacion H Entregables de la actividad

Nota: Elaboracion propia

Las sesiones y actividades programadas se definen a continuacién (todas son de

elaboracion propia, por lo que no se indica nota alguna bajo la figura):



Sesion

n°l

Figura 6

Esquema y detalle de la sesion n°l

Contenidos didicticos cp1 | co2 | co: | coa | cps | cos | cp7 | cps
Objetivos diddcticos opi | opz | op3 | opa | ops | opbs | op7 | ops oD10
Criterios de evaluacion Estindares de aprendizaje Indicadores de logro
Elementos transversales ‘3
oL [rjcal me [E| ecc |pazip21 | 22 | 23 [ 2a w2 [ w3 | wa [ s
Competencias clave BL1.4 * *
ci| caa | cmer [ep| siee [ P81 [ 82 | 83 | 84 ®us [ no [ n1w [ un
Materiales a utilizar BLL9 B 0.1 [TEE)
Pizarras | Pizarra digital | yector BL1.10P10.1 *IIJ.S
cuademodenotas|  Chromebook  |BL112@P121 | 122 | 123 Puia | s | ws
[ Bi32@21 | 22 | 23 @7 | w1z | w9 | w2 [ nz | uz

Estructura y desarrollo de la sesion

2

1) En una carpeta del Google Classroom estara el enunciade de la actividad previa [flipped classroom) a realizar (Actividad Al1),
asi como el link al cuestionario que se ha de realizar tras dicha actividad (AI2).
Sesion n21:

a)

Anilisis de la flipped classroom y los cuestionarios Google Forms

b) |Acla

racion de las dudas que pudieran surgir

<)

Presentacion del CD6, primer contenido del blogque 3

d) |Real

izacion de problemas y/o trabajo en casa

Atencion a la diversidad

ALCAIN

TDAH

Los apartados 2c) y 2d) de la sesién se le explicardn de forma exhaustiva

Lenguaje |Los apartados 2c) y 2d) de la sesion se le explicaran en castellano

Otros

Instr

de

Observacion y registro

13| 11

Comentarios: El cuestionario registrado se evaluard aqui [11)

Actividades

Figura

7

Esquema y detalle de la actividad All (sesion previa a la n°l)

Codigo de actividad

d

AI1| Nombre de la actividad | tsqueda de infor y visi de video relativo a las figuras planas
Tipo de actividades | Iniciacion | Consc 6n | R z 6n Sint Complementarias | n| Otros
Contenidos diddcticos CD1 CD2 CD3 cD4 CD5 CD6 CD8 cD9
Objetivos diddcticos oD1 oD2 0D3 oD4 0D5 0D6 OD8 0oD9 | OD10

Criterios de evaluacion

Estindares de aprendizaje

Elementos transversales

cL| eoe

[ca] mc [E]

L 2.1 2.2 2.3 2.4 L3 IL4 IL5
Competencias clave
ci| caa | emcr [cp| sieE [cedlesd 81 | 82 | 83 | 84 o | mwo | nn
Materiales a utilizar 51
Cuaderno de notas | Chromebook 10.
BLl.lZplZ.l 12.2 12.3 IL15 IL16
W1 | 22 ] 2 i1s | e | m2o 22

a

Estructura y desarrollo de la activida

o

1) Segin el enunciado y el listado orientativo facilitado, biisq

2) Visualizacién del video: https.//youtu.be/sWWth2rPNvQ

4

dein

fori

sobre los

ptos descritos en el mismo.

Atencion a la diversidad

ALCAIN |-
TDAH -
L je |La informacion de bisqueda y el video son en castellano
Otros |-
Entregables Ficha de actividad A1l

* Este actividad es previa a la sesién.




Figura 8

Esquema y detalle de la actividad AI2 (sesion previa a la n°l)

Codigo de actividad

AIZI Nombre de laa

ividad ICuestiunariu sobre la informacién revisada y el video de figuras planas

Tipo de actividades | Iniciacion | Consc Refuerzo | Ampliacion | Si i
Contenidos didacticos CD1 CD2 CD3 CD4 CD5 CD6
Objetivos didacticos 0D1 OD3 | OD4 | OD5 | OD6 | OD7

Criterios de evaluacion

Estdndares de aprendizaje

Elementos transversales

c | eoe [afea] mc Je]

.
ECC 2.1 2.2 2.3 24 W2 1L3 IL4 IL5
Competencias clave P
c]| can [ cvicr [en ] 81 | 82 | 83 | sa Wus | we [ wo
Materiales a utilizar 9.1 #‘::12
Cuaderno de notas | Chromebook 10.1 ’!.._13
12.1 12.2 12.3 # IL15 1L16
2.2 23 » L IL18 IL19 1L.20 1121

Estructura y desarrollo de la actividad

1) Se realizard un cuestionario en Google Forms. Las cuestiones serdn de respuesta miltiple y no serd necesario realizar calculo

Atencion a la diversidad

ALCAIN |-

TDAH |-

1 El cuestionario se realizard en ambos idiomas

Otros |-

Entregables

El resultado del cuestionario se registrard en Google Classroom

* Este actividad es previa a la sesion y posterior a la actividad Al1.

Sesion n°2

Figura 9

Esquema y detalle de la sesion n°2

Contenidos didacticos cD1 cD2 cD4 CD5 CD6 CcD7 CD3
abjetivos didscticos op1 | opz [ op3 | opa [ ops | ops | op7 [ ops [ op1o | [
Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje Indicadores de logro
Elementos transversales ’ .
[rfcal me [E| ecc p21 | 22 | 23 [ 24w | 13 | na | s
Competencias clave 1 Q Q
cl] can [ emar [oo] s Bispsl | 82 | 83 | sa Pus [ we | wwo | nu
Materiales a utilizar BLLY B 0.1 P12
Pizarras | Pizarra digital ‘ ector BL1.10P10.1 PIL‘L;
cuademode notas | Chromebook [ BL1.12@12.1 | 122 | 123 Puia | s | e
Otros: | Bl3.2p21 | 22 | 23 @17 | wag | e | 2o | n2 | w22
Estructura y desarrollo de la sesion
1) Sesion n22:
a) ision de la pli acion de las tareas del dia anterior 5
b) |Correccion de los ejercicios y aclaracion de dudas 10
<) |Presentacion del CD7, segundo contenido del blogue 3 25"
d) | Realizacion de problemas y/o trabajo en casa 10
Atencion a la diversidad
ALCAIN |-
TDAH [Todos los apartados de la sesion se le explicardn de forma exh iva
L je |Todos los apartados de la sesion se le explicaran en castellano
Otros |-
Instr de luacié
Observacion y registro 1L|12|13|14 Comentarios: Destacar la importancia del 14: evaluacion formativa.
Pr d rol 15| 16 B rios




Figura 10

Esquema y detalle de la sesion n°3

co: | cpa | cps | cps | cp7 :
Objetivos didacticos op1 | ooz | ops | oba | obs | obs | ob7 | ops 9 | op1o | \
Criterios de evaluacion Estdndares de aprendizaje Indicadores de logro
Elementos transversales a

c| roe [rjcal me [e| ecc [Bua2@p21 | 22 [ 23 [ 24 B2 | i3 | na | us
Competencias clave B =b b

c] can [ omcr [on] s {Bu1s@Ps1 | 32 | 83 | sa Pus | o | wwo | nna
Materiales a utilizar BL1.9 B 9.1 P12

Pizarras | Pizarra digital | ector BL1.10P10.1 PIL‘[S

Cuadernodenotas|  Chromebool BlL12@121 | 122 | 123 i | s | e

BL3.2 » 2.1 2.2 2.3 hll_ﬂr IL18 1L19 1120 121 122
Estructura y desarrollo de la sesién

1) Sesionn23:

a) ision de la pli acién de las tareas del dia anterior 5
b) |Correccion de los ejercicios y aclaracion de dudas 10"
<) |Actividad Educaplay: Test "Perimetros y dreas” (AC1) 25"
d) |Actividad Educaplay: Crucigrama "Poligonos” (AC2) 10°

Atencion a la diversidad

ALCAIN |-
TDAH |Losapartados 2c) y 2d) de la sesion se le explicardn de forma exhaustiva
L je |Los apartados 2c) y 2d) de la sesion se le explicaran en castellano

Otros =

Instr de evaluacidl
Comentarios: Los resultados de las actividades se evaluaran aqui (11)

Observacion y registro 11

Figura 11
Esquema y detalle de la actividad AC1 (sesion n°3)

Codigo de actividad A(31| Nombre de la actividad |Te st sobre perimetros y dreas de figuras planas en Educaplay

Tipo de actividades n | Consolidacién | Refuerzo | 0 i Compl Otros
Contenidos didacticos CD1 CD2 CcD3 CD4 CD5 CD6 CcD7 CD3
Objetivos didacticos 0oD1 0oD2 0oD3 0D4 0oD5 0D6 oD7 0oD8 0oD9 | OD10
Criterios de evaluacion - Estandares de aprendizaje Indicadores de logro
Elementos transversales .1 »
lea] mic [E P21 | 22 | 23 [ za Wiz | iz | na [ us
Competencias clave BL1.4 P P
cL| caa [ emer [en] s ei1.s®s1 | 82 | 83 [ 8a Wus | o | w0 [ un
Materiales a utilizar BLLY g 9.1 gluz
s denotas | Chromebook | BLL.10WP10.1 113
BLl.lZPlZ.l 12.2 12.3 P 1L14 IL15 IL16
BL3.2 P 2.1 2.2 2.3 = PILl? 1118 1L19 1L20 1121 122

Estructura y desarrollo de la actividad

1) Test en Educaplay: hitps://es.educaplay.com/recursos-educativos/11572879-perimetro y areas.htm!

Atencion a la diversidad

ALCAIN |Su tiempo de realizacion del test serd de 20" en vez de 257
TDAH |Sutiempo de realizacién del test serd de 35"en vez de 25”
Lenguaje |El test se realizara en ambos idiomas

Otros |-
Entregables El resultado del test se registrard en Google Classroom
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Figura 12
Esquema y detalle de la actividad AC2 (sesion n°3)

Codigo de actividad ACZI Nombre de la actividad Icrucigrama sobre poligonos en Educaplay

Tipo de actividades | | cion | Consolidacion | Refuerzo | Ampliacién ‘ Si Compler arias | Evaluacion | Otros
Contenidos didacticos CD1 CcD2 CD3 CD4 CD5 CD6 CD8 :
Objetivos didacticos 0oD1 QZ 0D3 0oD4 0D5 0D6 0oD3 0D9 | OD10
Criterios de evaluacién B Estindares de aprendizaje Indicadores de logro
Elementos transversales BLL1 g
cL| eoE |rfca]l mc [E| ecc [Bu2mp21 | 22 [ 23 [ 2a puz [ 13 | ma [ us
Competencias clave BL1.4 » »
c| caa | omcr [ep] siee [cedesd Bswpsl | 82 [ 83 | Ba gus | w9 [ wwo [ un
Materiales a utilizar BLLY W 9.1 [ I
Cuaderno de notas | Chromebook BL1.10»10.1 PIL13
Otros: BLl.lelZ.l 12.2 12.3 blll‘i IL15 IL16
Otros: BL3.2 | 2.1 B 2.3 = I 1117 IL18 1L19 1L20 1121 1L22

Estructura y desarrollo de la actividad

1) Crudigrama en Educaplay: https://es.educaplay.com/recursos-educativos/11414622-poligonos. html

Atencion a la diversidad

ALCAIN |Su tiempo de realizacion del test serd de 8’ en vez de 10
TDAH |Colaboracion del docente por falta de tiempo
L je |El crucigrama se realizard en ambos idiom
Otros
Entregables El resultado del crucigrama se registrard en Google Classroom

Figura 13

Esquema y detalle de la sesion n°4

cp2 | cp3 [ coa | cps | coe | co7 [ coz [ coo
Objetivos didacticos op1 | op2 | op3 | opa | ops | ops | ob7 | ops | ops Jopw | - |
Criterios de evaluacion Estindares de aprendizaje Indicadores de logro
Elementos transversales Iﬁ 1 1.1 (&8
c| eoe [rfca] me [E| ecc [Baz@aa | 22 | 23 [ 24 Bz [ w3 | na | us
Competencias clave BlLaAlP a1l | 42 s | w
cL| caa | cvcr [cp| siee [cedesd Bis®sa | 82 [ 83 | 84 Pus | no [ o [ nu
Materiales a utilizar BL1.9 B 9.1 1112
Pizarras | Pizarra digital |Proyector BL1.10P10.1 PIL‘B
Cuadernodenotas | Chromebook | BL112®121 | 122 | 123 Pu1a | s | s
otros: | Bz2®a1 [ 22 | 23 @itz [ s [ w9 [ woo [ w2 [ w2

Estructura y desarrollo de la sesion

1) Sesion n24:
a) |Explicacion del proyecto "Coloreemos el centro” (AE1) 307
b) |Trabajo en grupo: proyecto "Coloreemos el centro” 207

Atencion a la diversidad

ALCAIN |-
TDAH |El apartado 1a) de la sesién se le explicardn de forma exhaustiva
1 je |El apartado 1a) de la sesion se le explicaran en castellano

Otros |-
Instr tos de luacio
Observacion y registro 11| 12| 13| 14| - |Comentarios: -
Pruebas de control 5| 16 Comentarios
Proyectos (dindmicas de grupos)| | 110|111 | Comentarios: La ribrica de ¢ luacion serd anénima.l, 110 e 111, Anexo I¥
Actividades 112] - - Comentarios:

Los grupos: Hay 13 alumnas y 10 alumnos en el aula. Los dos primeros grupos, que
seran los que contengan cuatro integrantes, seran similares. Un alumno con altas capacidades,
otro companero y dos compaiieras. Los otros tres grupos (3,4 y 5) tendran cinco componentes,
tres alumnas y dos alumnos. En el tercero, una de las alumnas sera la que tiene problemas con

el idioma y en el cuarto estaré el alumno con TDAH.



Figura 14

Esquema y detalle de la actividad AE1 (sesion n°4)

Cadigo de actividad AE1I Nombre de la actividad |"CDIDrEEm05 el centro” (PBL)

n| Refu | Ampli .".tar':as|EvaIuaci6n Otros

Tipo de actividades n | Cons & il Sin Compl
Contenidos diddcticos cp1 | co2 | co3 [ coa | cos [ coe cps [ coo [ - ]
Objetivos didécticos op1 | op2 | op3 | opa | obs | ops | ob7 | ops | ops | opio |
Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje Indicadores de logro
Elementos transversales Iﬁ.l 11 » L1
cL] eoe [rfca] nc e[ ecc [pao®poa [ 22 [ 23 [ 2a @2 [ s | ua | us
Competencias clave lLalpal | a2 s | w
cL| caa [ over [co | siee Jeedesd Bas®sa | 82 [ 83 | 84 Wus | we [ o [ nn
Materiales a utilizar BL1.9 W o1 s
Cuaderno de notas | Chromebook BL1.10P10.1 PILB
Otros: [Cinta métrica Bi112W121 | 122 | 123 Wi [ s | s
: | Bs.2W21 | 22 | 23 | - Wz [ms [ we [ w20 [ na1 | nz

Estructura y desarrollo de la actividad

1) El escenario para la realizacion del proyecto serd todo el centro. Principalmente en los patios y varias paredes, entre ellas las

del fronton. En estas zonas se realizan actividades deportivas y/o de ocio. Se quieren volver a pintar las diversas zonas
deportivas (cancha de fithol sala, de baloncesto...), de forma que gqueden correctamente delimitados los limites de los
diversos terrenos de juego.

2) El proyecto se basard en:

a) Los alumnos deberdn calcular la pintura necesaria, de cada color, para colorear ciertas zonas definidas para ello. A cada
grupo se le asignaran zonas diferentes. El defecto o exceso de pintura penalizara. Se aplicardn dos capas de pintura.

b) Se utilizardn pinturas de tonalidades tenues que no resulten excesivamente llamativas. Y deberdn ser respetuosas con el
medio ambiente.

¢) Uno de los integrantes de cada equipo se responsabilizard de contactar con los profesionales de la pintura (contratados|
por el centro) para decirles qué tipo de pintura, de qué colores y qué cantidades seran necesaria para ello.

d) Aunque el pintado serd responsabilidad de los pintores, los alumnos ayudardan en momentos puntuales. Esta labor se
realizard durante alguna de las sesiones de matemdticas e incluso de educacion fisica, ya que deberdn contribuir, ya que
se les acondicionardn sus espacios de trabajo.

e) Se deberd elaborar una memoria de proyecto siguiendo los criterios que se definirdn en la carpeta correspondiente del
Google Classroom. El docente evaluard, mediante rabrica, la labor del grupo.

f) Durante las sesiones, se entregaran fichas para comprobar la asimilacion de conceptos del PBL.

g) Ademds de las fichas y de la memoria final, cada grupo realizard una exposicién oral y los alumnos deberdn evaluar|
también a sus compafieros.

i) El plazo de presentacidn de la memoria serd el viernes, 25 de marzo, y la exposicion oral serd el lunes, 28.

Atencion a la diversidad

did

ALCAIN |En principio, no se propone ni E gue no podrédn ser ellos los responsable de contactar con los pintores

Para este alumno se elaborard un enunciado de la actividad mds sencillo e incluso se le entregard un esquema con el

TDAH |procedimiento a seguir. Se revisard que se hayan entendido tanto el procedimiento como los objetivos de la actividad.
je |La li de la actividad serd en ambos idi

P

Otros  |Se les realizard un seguimiento durante el proyecto

Entregables Memoria, fichas de asimilacion de conceptos, ribrica de coevaluacién

F

igura 15

Esquema y detalle de la sesion n°5 y n°6

i cn2 | o3 | coa | cos | coe | co7 | | cos

Objetivos didacticos | op1 [ op2 [ op3 | opa [ ops | ops | ob7 [ ops [ ops Jopwe [ - |

Criterios de evaluacién Estandares de aprendizaje Indicadores de logro
Elementos transversales Iﬁ.l ’ 1.1 ’ L

c] eok [rfca] nc Je] ecc [paa®oa | 22 | 23 [ 24 Bz | i3 | ma | us
Competencias clave BLafPal | 42 Dus | 7

c] can [ omcr [ep] siee Jeedesd Bus®sa | 82 | 83 | sa Pus | wo | mwo [ un
Materiales a utilizar BL1.9 B 01 P12

Pizarras | i gital | Proyector | BLL10810.1 i3

cuadernodenotas | Chromebook | BLL2P121 | 122 | 123 Pi1a | s | s

os: | B32Ep21 | 22 | 23 17 | w8 | n1g | nzo | w2 | nz2

Estructura y desarrollo de la sesion

1) Sesién n25y n26:

a) |¥rabaio en grupo: proyecto "Coloreemos el centro” I 507 |

Atencion a la diversidad

ALCAIN |-

TDAH |El apartado 1a) de la sesion se le explicardn de forma exhaustiva

Lenguaje |El apartado 1a) de la sesion se le explicardn en castellano

Otros |-
Instrumentos de evaluacién
Observacién y registro 1]|12|13] 14 Comentarios: -
Pruebas de ¢ 1 5|18 - Com

se entregardn al final de la sesion

Proyectos {dinamicas de grupos)| 17 | 18 | 19 | 110|111 Comentarios: las fichas de

des

Act
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Cabe destacar, a modo de efeméride, que siendo parte de la actividad el pintado de

varias zonas del centro educativo, la sesion n°S esta prevista para el lunes, dia 21 de marzo, dia

internacional del color.

Figura 16

Esquema y detalle de la sesion n°7

Contenidos didacticos CD1 cD2 CcD3 CD4 CD5 CD6 CcD7 CD3
Objetivos didacticos 0oD1 0D2 0D3 0oD4 0D5 OD& 0D10
Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje Indicadores de logro
Elementos transversales ‘a * ’
[ri]ca] mc Je] ecc [ 221 | 22 | 23 | 24 ®uz | 13 | na | us
Competencias clave * *
cL| caa | cver [cp| siee | deus®sr [ 82 [ 83 | 84 Bus | no [ w0 |
Materiales a utilizar BL1.9 B 9.1 P12
Pizarras | Pizarr. | ‘ Proyector BL1.10P10.1 PIL‘LS
Cuademodenotas| Chromebook  [BL1.128121 | 122 | 123 Piaa | s | e
Otros: [PC 3221 | 22 | 23 @17 | s | w19 | nzo | w21 | u22
Estructura y desarrollo de la sesion
1) Sesion n27:
a) |Entrega de las 5 memorias del proyecto "Coloreemos el centro" y comentarios sobre las impresiones 5
b) |5e retoma la clase magistral con el repaso de los CD6 y CD7 del blogue de contenidos 3 5
) |Explicacion de la herramienta digital Padlet con ayuda de PCy el proyector 15°
d) |Elaboracion (individual) de un mapa conceptual (AS1) de los contenidos CD6 y CD7 en Padlet 207
e) |Explicacion de la tarea flipped classroom (Al3) para su realizacion previa a la siguiente sesion 5
Atencion a la diversidad
ALCAIN |-
TDAH |Los apartados 1b) 1c) y 1€) de la sesion se le explicaran de forma exhaustiva
L je |Los apartados 1b) 1c) y 1e) de la sesion se le explicardn en castellano
Otros |-
Instr s de evaluacicr
Observacion y registro 11|12 |13 | 14| - |Comentarios: El Padlet registrado se evaluard aqui (11}
7[18 |19 |110|111 05
Actividades 112 - | - | - | - |Comentarios: El alumno entregarai la ficha de actividad AS1 {Anexo IX)
Figura 17
Esquema y detalle de la actividad AS1 (sesion n°7)
Codigo de actividad ASlI Nombre de la actividad |Mapa conceptual en Padlet (1 de 2)
Tipo de actividades iciacion [ Consolidacion | Refuerz | Ampliacion ‘ Sintesis | Complementarias Otros
Contenidos didacticos CD1 CD2 CD3 CD5 CD6 CD7 CD3 CD9
Objetivos didacticos 0oD1 0D2 0D3 0D5 0D6 oD7 0D38 0Dg 0D10
Criterios de evaluacion andares de aprendizaje Indicadores de logro
Elementos transversales =
c| eoe [rfca] mc [E] Ecc 12 22 | 23 | 24 B2 3 | na [ us
Competencias clave 1.4 »
cL| caa | cmer [eo| siee [ceclesd miis 82 | 83 | s8a Wus | o | ww [ un
Materiales a utilizar 2 P2
Cuaderno de notas | Chromebook S..L.‘::}P‘_:D‘l P’._ﬁ
T BL1.12P12.1 12.2 12.3 PIle 1L15 IL16
BL3.2 2.1 2 23 : 1L18 IL19 1120 121 122
Estructura y desarrollo de la actividad
1) Cada alumno, como Gltima tarea de los CD6 y CD7, elaborard un Padlet con un mapa conceptual.
Atencion a la diversidad
ALCAIN |-
TDAH [Se le dardn las explicaciones que sean necearias
L je |La explicacion de la actividad serd en ambos idiom
Otros |-
Entregables El link del Padlet se enviara al Classroom y se entregara la ficha de actividad AS1




Figura 18

Esquema y detalle de la sesion n‘8

'PROGRAMACION SESION Ne . . ‘ . ~
Contenidos diddcticos co1 | co2 [ cos | cpa | cos [ cos | co7 | cos
Objetivos didacticos op1 | op2 [ op3 | opa | obs [ opbs | ooz | ops .
Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje Indicadores de logro
Elementos transversales 3T.1 B =
cL] [ri]ea] mc Je[ ecc [Bua®paa | 22 [ 23 | 24 ®uz | 13 | na | us
Competencias clave BL1.4 * *
cL] can [ emer [en] siee Jeedesd Bus®sa | 82 | 83 | 84 Bus | no | wo [
Materiales a utilizar BLLO B 0.1 P 112
Pizarras | Pizarradigital | Proyector | BLL10(P10.1 [IIEE]
cuaderno denotas | Chromebook | BLL12fP121 | 122 | 123 Duia | s | e

BL3.2

2.1 2.2 2.3 hll.‘l? 1L18 1L19 1L20 1121 1122

Estructura y desarrollo de la sesion

1) Enuna carpeta del Google Classroom estara el enunciade de la actividad previa (flipped classroom) a realizar [Actividad AI3)
2) Sesion neg:

a) |Andlisis de la flipped classroom 107
b) |Aclaracion de las dudas que pudieran surgir 55
) |Presentacion del CD8, tercer contenido del bloque 3 25"
d) |Realizacion de problemas y/o trabajo en casa 107
Atencion a la diversidad
ALCAIN |-
TDAH |Los apartados 2c) y 2d) de la sesion se le explicaran de forma exhaustiva
Lenguaje |Los apartados 2¢) y 2d) de la sesidn se le explicardn en castellano
Otros |-
Instrumentos de evaluacion
s Comentarios:

bservacion y registro 1112|1314

Actividades 112

Comentarios: El alumno entregara la ficha de actividad AI3

Figura 19

Esquema y detalle de la actividad AI3 (sesion n°8)

Codigo

de actividad | AI3 | Nombre de la actividad Ivisionadn de video relativo a Iso poliedros

Tipo de actividades | Iniciacién

on | Re Z0 ‘ Ampl

iacion | 5

Contenidos didacticos

CD2 CD3 CcD4 CD5 CD6

Objetivos didacticos 0D1 0D2 0oD3 0oD4 0D5 0D6

0oD3 0D9 | OD10

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje ndicadores de logro

Elementos transversales

[ca] mc [e]

N

]
R
]

Competencias clave

cL] can [ emcr [ o]

Materiales a utilizar

9.1

Cuaderno de notas | Chromebook

BL1.12P12.1 12.2 12.3

IL15 IL16

3

2.1 2 2.3 1L18 IL19 1L20 1121

?1}!flyv

Estructura y desarrollo de la actividad

1) Visualizacion del video: https://www.youtube.com/watch?v=QE1kaYcpHN4

Atencion a la diversidad

ALCAIN |-
TDAH =
Lenguaje |El video es en castellano
Otros |-
Entregables Ficha de actividad AI3

* Este actividad es previa a la sesion.
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Figura 20

Esquema y detalle de la sesion n°9

CD2 cD3 D4 CD5 CD6 cD7
Objetivos didacticos 0oD1 oD2 oD3 0oD4 0D5 0D6 oD7
Criterios de evaluacion Estindares de aprendizaje
Elementos transversales Iﬁl 2 £ 11
c| eoE [rifcal me [E] ecc [a2@aa | 22 [ 23 [ 24 Buz | 13 | na [ us

P P

Competencias clave |
Bus®sl | 82 | 83 | 84 Dus | we | w0 | nu

c] can | omer [ c

[ si

Materiales a utilizar BLLO B 0.1 P2
Pizarras | Pizarra digital | Proyector | BLL10(»10.1 P13
cuademnodenotas | Chromebook | Bl1.12P121 | 122 | 123 Pi1a | s | e

BL3.2 b 21 2.2 2.3 hlL’l? 1118 119 1120 1121 1122
Estructura y desarrollo de la sesién

1) Sesion n29:
a) IB(posicién grupal del proyecto "Coloreemos el centro" por parte de los grupos | 507 I

Atencion a la diversidad

ALCAIN |-
TDAH |Todos los apartados de la sesion se le explicardn de forma exh iva
Lenguaje |Todos los apartados de la sesion se le explicardn en castellano

Otros =

Instrumentos de evaluacion

Observacion y registro

Pri

1213 |14 | - |Comentarios:

ta

17| 12 | 19 | 110|111 |Comentarios: Los grupos entregaran el powerpoint. No se evaluara.

Cada grupo dispondra de 10 minutos para la presentacion. El docente evaluard mediante

la lista de control que se recoge en el Anexo IX.

Figura 21
Esquema y detalle de la actividad AE?2 (sesion n°9)

Codigo de actividad |Exposici6n oral del proyecto "Coloreemos el centro” (PBL)
ias | Evaluacion | Otros|

Sintesis | Compl

Tipo de actividades | | |
Contenidos didacticos cD1 CD2 CD3 CD4 CD5 CD6 cD7 CD8 CD9

Objetivos did4cticos op1 | op2 | op3 | opa | ops | obs | ob7 | obs | opbs | oD10
Criterios de evaluacion - Estindares de aprendizaje Indicadores de logro
Elementos transversales BiILii 11 1
c| EoE [rfca| mc [E| Ecc [Bi2®21 | 22 | 23 [ 24 Wu2 [ w3 [ na [ us
Competencias clave BlLafWar | a2 Pius | w

cL| caa | cvcr [cp | siee [cedesd Biia®Wsa | 82 | 83 | 84 Wus | ne | m1wo [ nn
Materiales a utilizar BLLI F 9.1 gluz
Cuaderno de notas ‘ Chromebook BL1.107%10.1 1113
Otros: |Proyector BL1.12P12.1 12.2 12.3 P 1L14 IL15 IL16
Otros: BL3.2 » 2.1 2.2 2.3 = »ILI}' 1L18 1119 1120 121 122
Estructura y desarrollo de la actividad
1) Cada grupo dispondra de 10 minutos para exponer su presentacion

Atencion a la diversidad

ALCAIN |-
Se le proporcionard la parte mds sencilla y reducida de la presentacion. Podrd prepararse su propia hoja de

TDAH |presentaciony la podra leer

L La exposicion la realizarad en castellano
Otros |-
Entregables Presentacion del powerpoint




Figura 22

Esquema y detalle de la sesion n°10

Contenidos didacticos e | co2 [ co3 | coa | o5 | eos | cn7 | cns
Objetivos diddcticos o1 | o2 | op3 [ ops [ opbs [ opbs | o7 | ops 9 | obi |
Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje Indicadores de logro
Elementos transversales % ’ ’
c] [ [ mc [e] D21 [ 22 | 23 | 2a Bz | 3 | wa | us
Competencias clave 1 * *
cL] can [ cmer [en] siee Jes®s1 | 82 [ 83 | 84 Pus | wo | mwo [ nu
Materiales a utilizar BL1.O B 0.1 P 112
Pizarras | Pizarra digital | yector BL1.10P10.1 PIL‘LS
Cuademode notas | Chromebook | BLL12812.1 | 122 | 123 B | s | nis
[ Bs2@21 | 22 | 23 $u7 | mis | w9 | w20 | n2z1 | nz

Estructura y desarrollo de la sesion

1) Sesionn210:

a) |Revision de la cumplimentacion de las tareas del viernes anterior 5
b) | Correccién de los ejercicios y aclaracion de dudas 107
¢} |Presentacion del €D, cuarto y Gltimo contenido del blogue 3 25"
d) |Realizacion de problemas y/o trabajo en casa 107

Atencion a la diversidad

ALCAIN |-
TDAH |Todos los apartados de la sesion se le explicardn de forma exhaustiva

L Todos los apartados de |a sesion se le explicardn en castellano
Otros |-

Instr de evaluacion

Observacion y registro 11|12 13| 14| - |Comentarios: Destacar la importancia del 14: evaluacion formativa.

Figura 23

Esquema y detalle de la sesion n°l 1

Contenidos didacticos €D1 CD2 D4 D5 cD CD8
Objetivos didacticos 0D1 oD2 0oD3 0oD4 0oD5 0D6 oD7 0oD8 0D9 | oD | |
Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje Indicadores de logro
Elementos transversales . ’
oL [rfcal me €] D21 | 22 [ 23 [ 24 ®uz | w3 | na | us

Competencias clave
cL| caa | cmer [ep| sie

& &

P 8.1 8.2 8.3 84 B8 19 110 111

Materiales a utilizar BL1.9 B 9.1 P12
Pizarras | Pizarra digital | Proyecior | BLL.10gP10.1 [ ALE]
cuadernodenotas|  Chromebook  [Blia@12a | 122 | 123 Duia | mis | s
Otros: | B2 21 [ 220 | 23 @17 [ w8 [ w9 [ woo [ na [ uz

Estructura y desarrollo de la sesion

1) Sesionn23:

a) ision de la pli acion de las tareas del dia anterior 5
b) | Correccion de los ejercicios y aclaracion de dudas 10
¢} |Actividad Genially: Quiz "Poliedros y cuerpos redondos” [AC3) 20
d) | Correccion de la actividad y aclaracion de dudas 15

Atencion a la diversidad

ALCAIN |-
TDAH -
Lenguaje |Explicaciones en ambos idiomas
Otros |-

Instr de I
Observacion y registro 11|12 |13 | 14| - |Comentarios: Los resultados de las actividades se evaluaran aqui (11)
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Figura 24
Esquema y detalle de la actividad AC3 (sesion n°l1)

Codigo de actividad AC3I Nombre de la actividad IQUiz sobre poliedros y cuerpos redondos en Genially

Tipo de actividades | Iniciacion | Consolidacion | Refuerzo | Ampliacion | Sintesi Complementarias | Evaluacion [ Otros
Contenidos diddcticos CD1 CD2 cD3 D4 CD5 CD6 CD7 CD3 CD9 =
Objetivos didacticos 0oD1 0oD2 oD3 0oD4 0D5 0D6 0oD7 0OD8 0D9 | OD10
Criterios de evaluacion - Estindares de aprendizaje Indicadores de logro
Elementos transversales hel 2 »
c| eoe [rifea] mc [e] ecc |paa®a1 | 22 | 23 | 24 2 | w3 | na | us
Competencias clave BLLA W »
c] can [ emor [ep| siee Jeedesd pis®sa [ 82 | 83 | 54 Wus | no | mo | un
Materiales a utilizar BLLo W o1 P12
Cuaderno de notas ‘ Chromebook BL1.10P10.1 PILB
Otros: BL1.12P12.1 12.2 12.3 »Illd IL15 IL16
Otros: BL3.2 » 2.1 2.2 2.3 = ’ILU’ 1L18 1L19 1L.20 121 122

Estructura y desarrollo de la actividad

1) Quiz en Genially: hitps://app.qgenial.ly/editor/6224808b015355001228b2f0

Atencion a la diversidad

ALCAIN |Su tiempo de realizacion del test serd de 15"en vez de 20
TDAH |Sutiempo de realizacidn del test serd de 30" en vez de 20°
Lenguaje |El quiz se realizard en ambos idiomas

Otros
Entregables El resultado del Quiz se registrara en Google Classroom

Figura 25

Esquema y detalle de la sesion n°l2

Contenidos diddcticos cp1 | o2 | cp3 | coa [ cos [ cos [ o7 | cps | oo
Objetivos didacticos op1 | opz | op3 | opa | ops | ops | op7 | ops | op9 | opio
Criterios de evaluacion Estindares de aprendizaje Indicadores de logro
Elementos transversales 131 1.1 L1
c| eoE [rfca] me [E| ecc [B2®p21 [ 22 [ 23 [ 24 B2 | 13 | wa [ us
Competencias clave BiralPal | 42 Bis | 17
c| caa | cver |[ep| siee [cedesd Bus®sa | 82 | 83 | 84 Bus [ g | mw | nn
Materiales a utilizar BL1.9 B 0.1 P12
Pizarras | Pizarra digital | Proyector Bll.iO’lO.i PIL‘[S
cuademode notas | Chromebook | BLL12@P121 | 122 | 123 Dua | s | ws
Dtres: | Bz2®21 [ 22 | 23 @17 [ w18 [ w1 [ w20 [ w2 [ un

Estructura y desarrollo de la sesién

1) Sesionn212:

a) |Explicacion del probl "iHan llegado las vacaci 1" [ABP) y aclaracion de dudas 307
b} | Trabajo en grupo: probl "iHan llegado las v S 20°
Atencion a la diversidad
ALCAIN |-
TDAH -
Lenguaje |Explicaciones en ambos idiomas
Otros |-
Instr de luacio
Observacion y registro 11|12 13| 14| - |Comentarios: Los resultados de las actividades se evaluaran aqui (11}
Pruehas de control 15 | 16 Comentarios:
Proyecto 7 | 18 | 19 |110|111|Comentarios: Se les pediran fichas de asimilacién [111)

En esta caso se plantea un problema, como tarea a trabajar, con la metodologia del
aprendizaje basado en problemas (ABP). El proyecto se llamara “jHan llegado las
vacaciones!", y se trabajard durante las sesiones 12 y 13. Los entregables seran un listado, que
luego se evaluara mediante una rubrica recogida en el Anexo IX, y una rubrica de coevaluacion

(igual que la del PBL). En principio, se mantienen los mismos grupos que en el PBL.



Figura 26
Esquema y detalle de la actividad AE3 (sesion n°12)

Codigo de actividad AE3| Nombre de la actividad I"'Han llegado las vacaciones!" (ABP
Tipo de actividades | Iniciacion | Consc n | Ref | Ampliacior 5 i arias | Evaluacién | Otros
Contenidos didacticos CD1 CcD2 CD3 CcD8 CD9
Objetivos didacticos ob1 | ob2 | op3 | opa | obs | ops | op7 | opg | opo | opio
Criterios de evaluacion Estdndares de aprendizaje Indicadores de logro
Elementos transversales Iﬁl 1.1 1
cL] eoe [rfca] nc Je[ ecc [Baz®bzr | 22 | 23 [ 24 @z | i3 | wa | s
Competencias clave BLLaWp a1l | 42 $us | wr
cL| can [ cmer [co] siee Jcedesd eris®sa | 82 | 83 | 84 Wus [ o [ w0 | nn
Materiales a utilizar BLL9 W 0.1 P12
- notas | Chromebook | BL1.10WP10.1 [ JTEE)
BLL12®121 [ 122 | 123 Wia | s [ e
B3z@21 | 22 | 23 - Wz [ s [ s [ weo [ wan [ nze

Estructura y desarrollo de la actividad

1) Como todos los afios, las vacaciones son una época muy esperada por adultos y, por supuesto, por los nifios y nifias. La familia
Garcia se prepara para partir. Con el fin de evitar los problemas de exceso de equipaje de otros afios, la madre ha pedidoe a su
hijo e hija adol gan todos sus juguetes en una sola caja de 40cm de ancho, 40 de fondo y 40 de altura. Los|
nifios se han puesto manos a la obra y han listado sus juguetes mds preciados. Ahora sélo falta por decidir cudles irdn en la
caja.

Se pide que:

g
es que disp

2]

a) partiendo de un listado con los correpondientes juguetes y preferencias de los nifios de la familia Garcia, y teniendo en
cuenta el volumen disponible en la caja, elaboren un listado justificado de los juguetes que llevaran de vacaciones. En

primer lugar, sabiendo el juguete, modelo o marca, deberdn investigar y hallar sus di iones aproximadas. En do

{4

lugar valoraran las preferencias de los nifios y deberan decidir qué juguetes llevar, aunque esa decision conlleve sacrificar
algin juguete preferido por sus dimensiones. Todos los juguetes corr den a figuras gi &tricas idas, como por|

p

ejemplo un balén de fiitbol, un didbolo, juegos de mesa en su caja correspondiente, un cubo de Rubik, un cono con sus
aros...

b) El trabajo se realizard por grupos. Dichos grupos elaboraran el listado adjuntando en cada uno de los juguetes su volumen
correspondiente y el vol total. Ademds, cada juguete, dependiendo de la preferencia, tendrd un valor en puntos. La
actividad consiste en acercarse lo ibl
namero de puntos posible.

al vol total de la caja y en que su contenido sume el mayor

c) El listado de cada grupo se subira a la carpeta correspondiente de Google Classroom y se evaluard de acuerdo a una rabrica
explicada previamente.

Atencion a la diversidad

ALCAIN |-

TDAH |Para este alumno se elaborard un enunciado de la actividad mds sencillo y se revisard que se hayan entendido tanto el
L je |La explicacion de la actividad serd en ambos idiomas

Otros  |Se les realizard un seguimiento durante el proyecto

Entregables Ribrica listado de juguetes dptimo y ribrica coevaluacion

Figura 27

Esquema y detalle de la sesion n°l13

cp3 | cpa [ cos [ cos | co7 | cos
Objetivos didacticos op1 | obz [ op3 [ opa | obs [ ops [ ooz [ obs [ o Jopwe| - ]
Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje Indicadores de logro
Elementos transversales %_i ’ 1.1 ’ 1
c] eoe [rifca] me Je] ecc | maz@per | 22 | 23 | 24 @z | i3 | na | us
Competencias clave BlLaW a1 | a2 Dus | 1w
cL] can [ omer [ep] siee Jcedesd Bis®sa | 82 | 83 | 84 Bus [ o [ w0 [
Materiales a utilizar BL1.9 B 9.1 P12
Pizarras | Pizara digital | 7 or | BLL10EP10.1 i3
cuademodenotas | Chromebook | Bli2®P121 | 122 | 123 Pu1a | s | s
otros: | B32@p21 | 22 | 23 i1z | s | n1g | nze | w21 | n22

Estructura y desarrollo de la sesion

1) Sesidn n213:
a} |Trabajo en grupo: pr

i q

"iHan llegado las vacaci 1" (AE3) 50°

b) |Trabajo para casa: terminar el mapa conceptual con los CD8 y CD3 (AS2) 0

Atencion a la diversidad

ALCAIN |-
TDAH  |Se le explicardn de forma exhaustiva la actividad

L La acvtividad se le explicara en castellano

Otros |-
Instrumentos de evaluacion
Observacion y registro 11|12(13][14]| - |Comentarios: -
P de rol 15|16 C

Comentarios: Los alumnos entregardn la ficha de asimilacién al final def
Proyectos (dindmicas de grupos) | 17 [ 18 [ 12 [110|111]clase, junto con la ribrica de autoevaluacion y el listado de jugueteq
optimo, que lo evaluard el docente mediante ribrica.

om
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Figura 28

Esquema y detalle de la sesion n°14

02 [ cp3 [ coa | cos [ cn6 | o7 [ coa [ cos | -
Objetivos diddcticos op1 | op2 [ ops [ opa [ opbs [ opbs | op7 | ops | ops | opie
Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje Indicadores de logro
Elementos transversales al > 1.1 D L1
c] eoe [rfcal me [E[ ecc |Bazip21 | 22 | 23 [ 24 w2 | n3 | ma | us
Competencias clave BLLAD 41 [ 42 s | wz
cL| can | cmer (o] siee Jeedesd Bs@sa | 82 | 83 [ 84 ®us | o [ wwo [ nnm
Materiales a utilizar BL1.9 B> 91 i1
Pizarras | Pizarra digital | Proyector BL1.10’10.1 PIL‘B
Cuadernodenotas | Chromebook  |Bl1.12@121 | 122 | 123 w4 | s | s
otros: [PC B32@21 | 22 [ 23 iz [ s [ we [ w2 [ nz | w2

Estructura y desarrollo de la sesién

1) Sesidn n214:
a) |Revision de los mapas conceptuales completos y aclaracion de dudas 15
b) | Tareas de refuerzo para los mds rezagados y TDAH; de ampliacion para el resto, incluidos altas capacidades 35°

Atencion a la diversidad

ALCAIN |-
maH |-
1 je |-

Otros |-

Instr de

Observacion y registro

Comentarios:
ol 5

amicas (

Actividades

- |Comentarios:

Figura 29
Esquema y detalle de la actividad AS2 (sesion n°l4)

Codigo de actividad IMapa conceptual en Padlet (2 de 2)

Tipo de actividades | Iniciac Refuerzo | Ampliacion | Sintesis | Complementarias | Ey acion | Otros
Contenidos didacticos CD3 | CD4 | CD5 | CD6 | CD7 | CD8 | CD9
Objetivos didacticos 0oD1 oD3 0oD4 0D5 0D6 0OD8 0D9 | OD10
Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje Indicadores de logro
Elementos transversales
c | eoe [rfca] nc JE] Ecc zz- 27 |=s .H..z»: 2 | n 5
Competencias clave
o] can [ ovor [cp] siee Jeedesd s 81 | 82 | 83 | 84 Dus | mo | mo | un
Materiales a utilizar BL1.9 [ 9.1 IL12
Cuaderno de notas ‘ Chromehook BL ;Ijt‘_li.l t 13
Otros: BL1.12| " 12.1 12.2 12.3 1L14 IL15 I1L16
Otros: BL3.2 F 2.1 2.2 2.3 = Fi',i]’ 1118 IL19 IL20 1121 1122

Estructura y desarrollo de la actividad
1) Cada alumno elaborara un Padlet con un mapa conceptual de loc CD8 y CD9. Al finalizarlo, enviaran el link para el registro en el

Google Classroom. Asi mismo, se debera completar la ficha de actividad AS2.
Atencion a la diversidad

ALCAIN
TDAH
Lenguaje |La explicacion de la actividad serd en ambos idiom
Otros
Entregables El link del Padlet se enviara al Classroom y se entregara la ficha de actividad A52

Aunque la actividad no es propia de la sesidon 13, ni tampoco de la siguiente (ya que se
trata de una tarea enviada para su realizacion en casa), se incluye en esta sesion. Los alumnos
deberan entregar la ficha de actividad AS2 y subir el link definitivo del Padlet (sera el mismo

que en la actividad de sintesis anterior, la AS1). La ficha esta recogida en el Anexo IX.
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Figura 30
Esquema y detalle de la actividad ARI (sesion n°14)

Codigo de actividad AR1| Nombre de la actividad I[ q para la resolucién de ejercicios
Tipo de actividades | Iniciacion | Conso on | Refuerzo | Ampliacion | Sintesis | Complementarias Otros
Contenidos diddcticos CcD1 cD2 cD3 cD4 CD5 CD6 D7 CD8 cD9 =
Objetivos didacticos 0oD1 0oD2 0oD3 oD4 0OD5 0OD6 oD7 0oD8 0D9 | OD10
Criterios de evaluacion % Estandares de aprendizaje Indicadores de logro
Elementos transversales BIY.1 W »
cL| FLlcal mc [E] ecc (221 | 22 | 23 [ 24 2 [ 13 [ na [ us
Competencias clave BlLaWal | a2 Wis | w
cL| caa | emer [co] siee Jcedesd pis®ss | 82 | 83 | 84 Wus | w | wwo | un
Materiales a utilizar Lo WP o1 $i

Cuaderno de notas | Chromebook BL1.10P10.1 ’ILlE
Otros: pLi2Wi2.a | 122 | 123 W12 | w15 | nis
Otr BL3.2 h 2.1 2.2 2.3 2 »ILl IL18 IL19 1L20 121 122

Estructura y desarrollo de la actividad
Se les proporcionardn esq para la resolucion de los ejercicios y se propondrdn una serie de ejemplos para trabajar
) individualmente, pero planteando dudas en el grupo
Atencion a la diversidad
ALCAIN
TDAH |Adaptacion especifica - Respuesta de Nivel llI
Lenguaje |-
Otros  |Respuesta de Nivel Il

Entregables Ficha de actividad AR1

Figura 31
Esquema y detalle de la actividad AAI (sesion n°l4)

Codigo de actividad AA1| Nombre de la actividad IPmbIEmas de mayor nivel de dificultad
Tipo de actividades 5 i6 t

n | co cion | Ref Com

=]

0 | Ampliacién | Sintesi

Contenidos didacticos

CD3 cD4 CD5 CD6 CD8 CD9
Objetivos didacticos 0oD1 oD2 0oD3 oD4 0oD5 0D6 oD8 0D9 | 0D10
Criterios de evaluacion - Estandares de aprendizaje Indicadores de logro
Elementos transversales BL1.1
cL | [ea] mic [E] 21 | 22 | 23 [ 2a W2 [z | ma | us
Competencias clave 41 4.2 IL6 L7
ci| caa | cvicr [ o | siee [ceclesd 81 | 82 | 83 | 84 ®us | o | mwo | nu
Materiales a utilizar 9.1 12
Cuaderno de notas | Chromebook 10.1 113
B 12.1 12,2 IL14 IL15 IL16
21 2.2 23 - 117 1118 1119 120 121 122

Estructura y desarrollo de la actividad

Se les proporcionardn problema de nivel superior al exigido, para ver su respuesta a los mismos (se adaptara para los alumnos
1) con altas capacidades). 5i en algiin caso se observan dificultades, se les entregardn ejercicios tipo examen para que vayan
practicando

Atencion a la diversidad

ALCAIN |Respuesta de Nivel Il
TDAH

Otros  |Respuesta de Nivel Il
Entregables Ficha de actividad AA1

En la Gltima sesion se realizaran las tareas de refuerzo y ampliacion. Se deberan

entregar las correspondientes fichas de actividad AR1 y AA1, recogidos en el Anexo IX.

Como ya se comentd anteriormente, se ha dejado una ultima sesioén para repaso. Si
hiciera falta para acabar alguna de las actividades propuestas en la unidad, se destinara dicha

hora para este tipo de tareas.
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8.9. Medidas de respuesta educativa para la inclusion
Las medidas de respuesta educativa y/o adaptaciones ya han sido definidas en cada una
de las actividades (incluidas las de refuerzo y ampliacion) en lo referente a esta unidad

didactica, junto con la tabla n°13.

8.10. Elementos transversales
De igual manera, los elementos transversales también se han definido durante las
diversas actividades. Al igual que se realiz6 en el apartado 8.3 referente a las competencias, en

este caso se hara el analisis de las actividades respecto a los elementos transversales:

Tabla 19

Analisis de los elementos transversales desarrollados en cada actividad

R FL CL | EOE | CA | TIC | E | ECC

AIl (Sesion 1)* X X X

A2 (Sesion 1)* X X X

AI3 (Sesion 8)* X X X

ACI (Sesion 3) X X X

AC2 (Sesion 3) X X X

AC3 (Sesion 11) X X X

ARI (Sesion 14) X

AAT1 (Sesion 14) X

AS1 (Sesion 7) X X X X

AS2 (Sesion 14) X X X X
AE1 (Sesién 4-5-6) | X X X X X X X

AE2 (Sesién 9) X X X X X X X
AE3 (Sesion 12-13) X X X X X X X

Nota: Elaboracion propia. (*) significa que es una actividad previa a la sesion indicada.

8.11. Actividades complementarias

Esta unidad tiene varias actividades programadas, de forma que no se contempla
ninguna actividad complementaria en la misma. No obstante, se han propuesto varias en el
punto 7 (olimpiadas matematicas, libro de lectura o juego del tablero). Otra de las actividades

complementarias se propondra en el siguiente punto a modo de proyecto de innovacion.
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9. Proyectos de Innovacion/Investigacion Educativa

9.1. Justificacion del proyecto

En el aula se han detectado carencias considerables en el desarrollo de las competencias
clave, asi como una preocupante desmotivacion general, tanto en esta asignatura como en otras.
Por otro lado, no se puede obviar que en la sociedad la malnutricion es un problema cada vez
mas considerable y generalizado. Durante el curso, en el aula en cuestion se han producido
varios problemas relacionados con la mala nutricion. Ambos aspectos hacen necesaria una

reflexion, por lo que se ha decidido elaborar un proyecto de innovacion que los englobe.

El proyecto denominado “Suma salud” nace, por tanto, con un importante caracter
competencial, por lo que se destacaran su naturaleza, basada en la formacion, y la evaluacion

de competencias transversales.

El proyecto constard de varias fases en las que se formara al alumnado para que
finalmente, y utilizando herramientas matematicas impartidas durante el curso, compitan en
grupo de forma que obtengan una mayor puntuacion en la elaboracion, siguiendo unos criterios

definidos, de un ment escolar para un mes concreto.

9.2. Objetivos del proyecto

Los objetivos que se persiguen estan muy ligados a la asignatura en general y al
desarrollo de competencias, en especial. Se busca fomentar la motivaciéon del alumnado,
potenciar la participacion y colaboracion del alumnado por medio de dinamicas de grupo (asi
como la capacidad creativa), inculcar la importancia de una nutriciéon sana y equilibrada,
generar un interés en la investigacion y, por ultimo, facilitar el desarrollo de la competencia

digital en el aula.
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9.3. Programacion del plan de trabajo

La actividad consistira, por tanto, en la elaboracion de un menu para el comedor escolar.
Hay varios aspectos a tener en cuenta. En primer lugar se ha de realizar un proceso de busqueda
de informacién sobre los grupos de alimentos. Aspectos como su aporte nutricional e ingesta
semanal recomendada, se han de valorar. También se considerara que el menu tenga la mayor

variedad posible y debera cubrir las necesidades para unos 1.200 comensales.

Con esta informacion se elaborara un proyecto de ensefianza cooperativa basado en las
competencias clave. La metodologia a emplear sera el aprendizaje basado en proyectos (PBL).
El proyecto debera contener el mentl con sus caracteristicas nutricionales y un presupuesto del
mismo. Es importante destacar la partida presupuestaria de la que actualmente dispone el centro

para este concepto y ajustarse a la misma.

Este proyecto es transversal a otras asignaturas, como por ejemplo, la educacion fisica,
destacando la importancia de complementar una buena dieta con ejercicio continuado, o la

economia, dado que hay que contextualizar el proyecto en un marco presupuestario.

Hablando de elementos transversales definidos en la programacion del curso para el
bloque de contenidos n°l, se plantean estrategias para la resolucion de problemas reales, se

analizan los resultados, se potencian la actitud y confianza, y se utilizan las TIC.

Los elementos transversales que se definen en el articulo 6 del Real Decreto 1105/2014
se encuentran estrechamente relacionados con las competencias clave, tal y como se ha
definido anteriormente en este documento. En este sentido, el proyecto se ha disefiado para
cubrir, tanto los elementos transversales a trabajar durante el curso, como las competencias

clave que tan necesarias se han visto en el caso concreto.

Los diferentes grupos entregaran un ment1 mensual con su correspondiente justificacion

y el presupuesto.
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El proyecto se dividira en cinco sesiones:

Tabla 20

Sesiones del proyecto de innovacion educativa

Sesion Descripcion
Sesion 1 Formacion sobre la nutriciéon. Aprendamos a comer.
Sesion 2 Formacion sobre ments equilibrados. Como preparar menus variados.
Sesion 3 Elaboracion del ment escolar
Sesion 4 Justificacion de la propuesta
Sesion 5 Presupuesto del menu

Nota: Elaboracion propia.

9.4. Evaluacion

La evaluacion del proyecto requiere contemplar varios aspectos fundamentales. Se ha
pedido a los diferentes grupos que realicen una plantilla de ribrica por la cual deberian ser
valorados. Se considerardn todas ellas para realizar la ribrica definitiva y seran los propios

grupos los que la realizaran.

Por tanto, a cada grupo se le entregaran las propuestas del resto de grupos para su
valoracion, de forma que cada grupo obtendra las rubricas del resto de grupos, siendo su

calificacion final la media de las mismas.

No obstante, el docente dard su opinidn al respecto, destacando los puntos fuertes y

proponiendo las correspondientes mejoras.

9.5. Cuestionario de evaluacion
Aunque la calificacion tan s6lo contemple las rabricas grupales, el docente realizara su
correspondiente cuestionario de evaluacion para proporcionar a cada grupo una respuesta con

cierto rigor académico.

Dicho cuestionario criticara, tanto positiva como negativamente, los diferentes aspectos

que engloben las propuestas presentada:
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Tabla 21

Propuesta de cuestionario de evaluacion

Definitivamente Cierta Evidencia Resulta Muy
no evidencia basica evidente evidente

Se han asimilado
las formaciones
recibidas

La formacion
queda patente en
la propuesta
presentada

La informacion
obtenida aporta
valor

Su aplicabilidad
es alta

La propuesta es
clara

Resulta
razonable y
factible

Ha cumplido con
todos los
objetivos
descritos

Se ha cumplido
con todas las
tareas a realizar

Esta
debidamente
justificada

Se trabajan las
competencias

La propuesta
resulta
claramente
transversal

Se ajusta el
presupuesto

Es
econdmicamente
viable

El nivel de
satisfaccion es
alto

Nota: Elaboracion propia.
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10. Conclusiones y Posibles Areas de Investigacién

Debo admitir que siempre habia entendido la programacion didactica como un simple
instrumento de caracter burocratico que ha de existir, pero que rara vez se utiliza, y que ni
siquiera se consulta. Quizd sea éste el motivo que hace que sea extremadamente dificil

encontrar una buena programacion.

Este trabajo sintetiza, sin duda, las materias recibidas a lo largo del Méster. Atendiendo

a los objetivos propuestos al inicio del mismo, se extraeran las correspondientes conclusiones:

1) Se ha adquirido cierto conocimiento sobre como se ha de analizar una programacion
didactica, y lo que es mas importante, se ha comprendido su importancia de cara a
su elaboracion en un futuro, esperemos, cercano.

2) Del mismo modo, el desarrollo de la unidad didactica profundiza més en la
adecuacion de la programacion. El objetivo final debe ser el de realizar la
correspondiente programacion didéctica con el nivel de detalle que se ha definido
en la unidad didactica propuesta.

3) Una vez se ha detallado la hoja de ruta a seguir por el docente, se debe enfatizar en
el actual sistema educativo. No cabe duda de que éste exige una constante
reestructuracion metodologica. Por tanto, se exige innovar la educacion. Un

proyecto de innovacion educativa facilita esa labor.

Este trabajo, ademas, deja muchos aspectos en los que se podria profundizar de una

manera mas exhaustiva. Como futuras lineas de investigacion se proponen:

- Impacto de las dinamicas de grupo en la adquisicion del conocimiento y de las
competencias clave en el alumno.

- Niveles de asimilacion del conocimiento en base a la metodologia activa empleada.
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Anexo I: Programacion didactica 4° ESO Matematicas - Larramendi ikastola

| ERANSKINA Programazic didaktikoak prestatzeko gida
IRAKASGAIAREN URTEKO PROGRAMAZIO DIDAKTIKOA EGITEKO
TXANTILOIA

2021-22 urteko programazio didaktikoa

kodea:

e 145370
codigo:

mail

ikastetxea:

LARRAMENDI |IKASTOLA
centro:

DBH 4,
nivel:
irakasgaia:
) MATEMATIKA
[gglein=igle

tutako irak: iak
= _o |r.a e Euskara, Fisika-Kimika
materias integradas
1, Matematikarako konpetentzia
2. Hizkuntza-komunikaziorako konpetentzia
3. Zientziarako konpetentzia
4, Teknologiarako konpetentzia

5. Konpetentzia sozial eta zibikoa

diziplina barruko oinarrizko konpetentzia elkartuak

competencias disciplinares bdsicas asociadas

(I EEEELE ARKAITZ ABANDO ikasturtea:
2021-22
slio) (ke (o[l BEGONA GARCIA curso:
Zeharkako konpetentziak
a) Hitzez, hitzik gabe eta modu digitalean komunikatzeko konpetentzia.
b} Ikasten eta pentsatzen Ikasteko konpetentzia.
c) Elkarbizitzarako konpetentzia.
d) Ekimenerako eta ekiteko espiriturako konpetentzia.
e) lzaten ikasteko konpetentzia.
helburuak ebaluazio-irizpideak
1) Banaka edo taldean, eguneroko bizitzatik | 1) Zenbaki- eta eragiketa motak eta haien
ateratako problemak, beste zientzia propietateak erabiltzea, informazioa biltzeko,
batzuetakoak edo matematikakoak aldatzeko eta trukatzeko, eta eguneroko
planteatzea eta ebaztea, eta zenbait bizitzako problemak eta arlo zientifikoko
estrategia aukeratzea eta erabiltzea, problemak ebazteko.
ebazpen-prozesua justifikatzea, emaitzak
interpretatzea eta egoera berrietan 2) Ekuazioak eta zenbait motatake sistema
aplikatzea, gizarte-ingurunean modu aljebraikoak planteatzea eta ebaztea
eraginkorragoan jardun ahal izate ko. beharrezkoa duten eguneroko bizitzako eta
zientziaren arloko problemak ebaztea,
2) Matematikako ezagutza aplikatzea algoritmo egokiak aplikatuta.
eguneroko bizitzako gertaerei eta egoerei
buruzko informazioak eta mezuak ulertzeko, | 3) Hizkuntza aljebraikoa eta eragiketa eta
balioesteko eta sortzeko, eta beste propietate aljebraikcak behar bezala
erabiltzea, ze nbakizko matematika-erlazioak,
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ezagutza-arlo batzuetan erabilgarriak direla
jakitea.

3) Natura- eta kultura-inguruneko forma
geometrikoak identifikatzea, elementuen,
erlazioen eta propietateen ezagutza erabiliz,
errealitatea deskribatzeko, eta ezagutza
geometrikoak aplikatzea inguruan dugun
mundu fisikoa ulertzeko eta analizatzeko,
eta hari buruzko problemak ebazteko.

4) Kalkuluak eta iritzirako kalkuluak
{zenbakizkoak, metrikoak, etab.)
segurtasunez eta konfiantzaz egitea, egoera
bakoitzean prozedura egokienak {buruzkeo
kalkulua, idatzia, kalkulagailua...) erabiliz,
bizitzako egoerak interpretatzeko eta
balicesteko, eta emaitzak sistematikoki
berrikustea.

5) Beren adinerako egokiak diren eta
emaitzak eta ondorioak argi eta garbi eta
koherentziaz justifikatzeko eta aurkezteko
norberaren pentsamendua adieraztea
errazten duten hizkuntza arrunteko eta
hizkuntza matematikoko elementuak
(zenbakiak, taulak, grafikoak, irudiak)
erabiliz, arrazoitzea eta argudiatzea.

6) Informazioaren eta komunikazioaren
teknologiak {kalkulagailuak, ordenagailuak,
etab.) behar bezala erabiltzea kalkuluak
egiteko, denetariko informazioak bilatzeko,
tratatzeko, modelizatzeko eta adierazteko,
bai eta matematika ikasten laguntzeko ere.

7) Matematika kulturaren parte dela
balicestea, hura erabiliz gozatzea,
matematikako jardueraren moduen eta
jarreren balioa bereiztea, eta eskuratutako
matematikako konpetentziak aplikatzea,
zenbait fenomeno sozial analizatzeko eta
balioesteko; esate baterako, kultura-
aniztasuna, ingurumena errespetatzea,
osasuna, kontsumoa, genero-berdintasuna
edo bizikidetza baketsua.

erlazio alfanumerikoak, geometrikoak eta abar
adierazteko.

4) Magnitudeak kalkulatzea zuzenean edo
zeharka neurtuz, egoera errealak abiapuntu
hartuta; eta, halaber, tresna, teknika edo
estrategia eta formula{trigonometrikoak
barne} egokienak erabiliz eta egoerari ondoen
egokitzen zaion neurri-unitatea aplikatuz.

5)irudi planoen azalerak eta perimetroak eta
gorputz geometrikoen bolumenak eta
kanpoko azalerak kalkulatzea, irudi
sinpleagoen bitartez deskonposatuz
eguneroko bizitzako problemak ebazteko..

6) Erlazio kuantitatiboak identifikatzea egoera
batean, zer funtzio motaren bidez adieraz
daitezkeen zehaztea, eta grafiko bat edo
zenbakizko datuak oinarri hartuta, edo
adierazpen aljebraikoaren koefizienteak
aztertuz, batez besteko aldakuntza-tasa
hurbiltzea eta interpretatzea.

7) Informazio jakin bat analizatzea, benetako
egoerekin lotutako erlazio funtzionalak
adierazten dituzten taulak eta grafikoak
oinarri hartuta, eta haien portaerari,
bilakaerari eta izan ditzaketen azken emaitzei
buruzkeo informazioa lortzea.

8) Zoriarekin eta probabilitatearekin lotutako
egoerak eta fenomenocak bereiztea eta
estrategia batzuk erabiltzea, eguneroko
bizitzako denetariko problemak ebazteko.

9) Jarduera matematikoarekin lotutako
jarrerak sistematikoki balioestea eta
erabiltzea; esate baterako, jakin-mina,
norberaren ahalmenetan konfiantza eta
iraunkortasuna izatea, ordena eta berrikuspen
sistematikoa. Halaber, lan-taldean integratzea,
besteen iritziak ikasketa-iturri gisa
errespetatuz eta balioetsiz, eta helburu
komun bat lortzekeo lankidetzan aritzea.
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ARAZIO EGOERA [Arazo egoera Programazio didaktikoak prestatzeko gida
bakoitzaren azken ataza, arazoa eta testuinguararen daturik errelenbanteenak agertuko dira.].

o 1, arazo egoera

Gabonetarako herriko dorrearen horma bat oihal batez estali nahi dugu, bertan proiekzioak
egiteko.

Badakigu hormaren zabalera 7,5 metrokoa dela, baina altuera ez dugu ezagutzen eta hori da
hain zuzen ere lortu behar duguna.

Bestalde, oihala 1 m?—ko zatitan saltzen da eta beraien artean josteko ertz bakoitzean 1 cm
tolestu behar da. Oihal zati bakoitzak 6,2 € balic badu, zenbateko aurrekontua egin
behar da?

Soluzioaren pausuekin aurkezpen bat egin beharke dute Power Point erabiliz eta
matematikako hizkuntza era egokian erabiliz. 1:100 eskala erabiliz maketa bat egin
beharko dute.

® 2, arazo egoera

Irudi geometrikoekin egindako eskulturen txapelketa batetara aurkezteko asmoz, 10 cm-tako
makilekin kuboen egitura bat egingo dugu, eskailera itxurakoa. 10 pisutakoa izatea
nahi dugu. goitik hasita azken pisuan kubo bat, azkenaurrekoan bi {horietariko bat
goikoaren azpien), hurrengoan hiru {horietariko bi aurreko biren azpian) eta horrela
hamar izan arte.

Egitura egin eta gero kanpotik metakrilatoz forratuko dugu eta azkenik likido gorri batekin
beteko dugu.

Zenbat makila behar dira? Zenbat kubo izango ditu egiturak? Zenbat m? metakrilato behar
dira? Eta zenbat litro likido gorriarenak?

EDUKIEN SEKUENTZIA [denbora-tarteka, unitate didaktikoak, proiektuka, ikaskuntza-nuklecka edo beste

moduren batera antolatuta ...

- 1. EBALUAZIOA
Zenbaki errealak
Adierazpen aljebraikoak. Polinomioak
Ekuazioak

- 2. EBALUAZIOA
Ekuazio sistemak
Antzekotasuna 1. egoera arazoa garatzen du
Trigonometria
Triangeluen ebazpena

- 3. EBALUAZIOA
Perimetroak, azalerak eta bolumenak. 2. egoera arazoa garatzen du
Zenbait funtzio aztertzea
Probabilitatea
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METODOLOGIA [edukien antolaketa, Programazio didaktikcak prestatzeko gida
jarduera motak, baliabide didaktikoak, ikasleen taldekatzeak, espazicen eta denboren antolaketa,
irakasleen eta ikasleen eginkizuna kuspegi inklusibo batetik],

Gai bakoitzaren hasieran emango denari buruz dakitena komentatu eta gogoratuko dugu.
Emango diren eduki berrien aplikazio posibleak azaldu eta ikasgaiaren beste atal batzuekin
dituen loturak, baldin badaude, aipatu.

Konpetentzia desberdinak kontuan izan aktibitate desberdinak planifikatzeko.

Gai bakoitzaren eduki desberdinak landuko dira gaiaren orokortasuna galdu barik.
Adierazteko era desberdinak erabiliko ditugu (ahozkoa, aljebraikoa, grafikoa, sinbolikoa... )
Morroi matematikoak erabiliko ditugu funtzioen adierazpenaren atalean.

Problemen ebazpena zeharkako gai gisa estrategia desberdinekin landuko dugu.

ibaizabal argitaletxeko Matematika Akademikoa liburu digitala erabiliko dugu gaien
jarraipena egiteko.

Azalpen teorikoa eman ondoren, adibideak eta ariketak azalduko dira eta hauek bukaturik
ikasleek beraien kabuz, klasean zein etxean ariketa gehiago egin beharko dituzte.

Ariketak arbelean zuzenduko dira, batzuetan irakasleak egingo ditu eta beste batzuetan
ikasleek.

Gal bakoltzean landutako edukien eta problemen arabera, batzuetan taldeka lan egingo
dute.
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EBALUAZIO-TRESNAK [ahozko eta idatzizko
probak, galdetegiak, banakako eta taldeko
lanak, behaketa-eskalak, kontrol-zerrendak,
ikasgelako koadernoa, portfolica, kontratu
didaktikea...]

KALIFIKAZIO-IRIZPIDEAK [ebaluazio-irizpide
bakoitzaren pisua eta balioa]

Idatzizko frogak, ikasgelako lana, etxerako
lanak, koadernoa eta jarrera.

Ebaluazio guztietan gutxienez kontrol bat egingo
da, batzuetan bi kontrol egin ahal izango dira.
Ebaluazio notaren %90 kontzeptuak eta
prozedurak izango dira eta geratzen den %10a
jarrera.

Kurtsoan hiru ebaluazio egingo dira. Hiru
ebaluazioak gainditu dituzten ikasleen kasuan,
hauen bataz bestekoa izango daohiko deialdian
izango duten nota.

Azterketa orokorra egin beharko dute,
berreskurapenak eta gero ebaluazio biedo
ge hiago gainditu gabe dituzten ikasleek.

Ebaluazio bakarra gainditu barik daukan
ikasleak, ebaluazio hori baino ez du gainditu
behar izango Iehen deialdiko azterketan.

Ikasle batek ohiko deialdian gainditzen ez badu,
aparteko deialdian azterketa orokorra egingo
du.

sistema...].

EBALUAZIOAREN ONDORIOAK [indartzeko eta zabaltzeko neurriak, antolamendu-egokitzapenak eta
egokitzapen metodologikoak, emaitzen analisia, plangintza didaktikoaren berrikuspena, errekuperazio-

bere bataz bestekoa 5 bat izango da.

Ebaluazic bakoitzaren ondoren, idatzizko nahikotasun proba bakar bat egingo da,
Kontzeptuak eta prozedurak %100 baloratuko direlarik.

Proba hau prestatzeko errefortzu-lana izango dute.

Batez besteko nota kalkulatzerako orduan, ikasle batek berreskurapen proba egingo balu eta
gainditu ebaluazio horretan 5 batekin kalkulatuko da bataz bestekoa.

Ikasle batek ohiko deialdian edo apartekoan azterketa orokorraren bidez gaindituko balu

OHARRAK / OBSERVACIONES

[]
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Anexo II: Proyecto Educativo del centro

Larramendi
Ikastola

PROYECTO EDUCATIVO

COOPERATIVA DE ENSENANZA DE MUNGIA

TEL: 94 67490 80 |/ L
eskarraglacamenciksst st

e o 7 Ikastola
v farramen di- ikastals s "
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teristicas de la sociedad actual v futura

2 .- Senas de identidad

2.1.- ¢Quiénes somas?

2.2.- {Qué queremos consegulir?

2.3.- ;Cudles son los valores que priorizamos?
3.- Modelo educativo-pedagdgico
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3.2.- Perfil del profesorado

3.3.- Participacién de la familia v de Ia sociedad
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4..- Principios de la estructura organizativa
4.2.- Principios de los 6rganos de goblerno vy de
funcionamiento

4.3.- Principios de gestion avanzada

Introduccion

Se acaba de cumplir el 50 aniversario de la creacién de Larramendi Ikastola (1867-2017).
Una gran oportunidad para revisar con llusién el Proyecto Educativa v al mismo tiempa el
Proyecto Ikastola,

En este documento, se presenta el Proyecto Educativo, punte de arrancue del Proyecto
lkastola,

Los companentes del Froyecto (kastala son los provectos institucionales con una naturaleza
mas estable: Provecto educativo, Proyecto curricular, Provecto lingdistico v los Realamen-
tas, de organizaclén Intemo y de convivencla; los proyectos estratégicos de cardcter multi-
facético y que tienen naturaleza mas variable que se construyen ce acuerdo a las necesida-
des actuales: y los procescs de funclonamienta pedagogices diarles v de gestian y el plan
anual y la memoria, Tados estos provectas conforman el Proyecta [kastala,

Proyecto
educativo

Curriculum Organizacion

Proyectos
estratégicos

Plan y Memoria
anuales

El Proyecto Educativo es una propuesta de origen, firme e integral que permite dirigir con
coherencia fa implementacitn de todo el proceso educativo que se desarrolla en el Proyecto
de la Ikastola.

El Proyecta Educativo cansta de los sigulentes apartados.

Dénde estamos?

Perfil de salida del alumnado
Perfil del profesorado
Participacian de Ia familia y de fa sociedad
Caracteristicas de la educacion de calidad

Principlos de la estructura organizativa
Principios de los draanos de gobierno
¥ de funcionamiento
Kudeaketa aurreratuaren ezaugarriak

Caracteristicas del Proyecto Educativo:
> Atendiendo al fin con el que se cred la lkastola v basandose en el contexto v en Iz
situacion del dia a dia, el Proyecto Educativa presenta el planteamiento ideal de I3 edu-
cacin y expresa las principales oportunidades de manera compacta.
> Es el punto de partida de todos los camponentes del Proyecto Ikastola v el referente
para tomar las decisiones del dia a dfa.
> Participa de ¢l toda la comunidad educativa de Is Ikastola ¥ recoge las aportaciones
de todos ellos.
>Auna a todos los intearantes de la Ikastola y sirve para situarlos en la misma direccion.
> Es un documento programatica de la Ikastola y sirve como presentacion del modelo
educativo ante terceros (socledad, instituclones, nueves padres y madres,).
> Tlene naturaleza estable, pero al misma tiempo estd vivo y sl quiere ser funclonal,
debe estar sujeto a revision y actualizacion.

Los referentes e hitos mas impartantes del Proyecta Educativo de Larramendi Ikastola son:

= El camino recorrido hasta ahora por Lamramendi lkastola v los estatutos de |a sociedad
cooperativa que 5on 1os pUNtos de partida del proyecto.
> El Curriculo vasco para la Escolarizacion Obligatoria (2006). liderado por Ikastolen
Elkartea y el Curriculo Vasco Especifico (2008).
> Partienda del Curriculo Vasco, los decretos curriculares de la Comunidad Autdnoma
Vasca de 2007 y 2015-16.
>Los documentos basados tanto en el Curriculo Vasco. como en los decretos de la CAV:
> “La Educacion encierra un tesoro”. Informe de Delors (1996) a la UNESCO.
>> *Replantear la Educaclan: ¢hacia un bien comin mundial?" de la UNESCO
(2015)
>> Recomendacion de la Comision Europes acerca de las competencias dave y
basicas (2008}
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1. Analisis del
contexto

En este apartado se van a destacar las caracteristicas principales de la lkastola y las caracte-
risticas de |a sociedad actual y futura a 1a hora de definir el rumbo de la educacion,

1.1. Caracteristicas de Larramendi lkastola

Ofrece una educacion de O a 18 afos. En el curso 2017-18 estaba formada por 1.200 alum-

nos/as, 110 v 20 de lon y servicios. En la Escuela
Infantil hay 105 alumnos/as y 14 profesores/as; en Educacién Infantil 216 alumnes/as y 15
profesores/ss; en Primaria, 416 ¥ 32 en v el Bachiller

449 alumnos/as y 4 profesores/as. El 60% del alumnado proviene de Mungia v el resto de
los pueblos cercanes: Gamiz-Fika, Gatika, Derlo, Zamudio, Larrabetzu, Baklo, Plentzla, Gorliz,
Lemoiz, ...

El titular de Ia Ikastola es |a Sociedad Cooperativa de Educacion Larramendi [kastola, que se
rige en virtud de |a Ley 4/1993, de 24 de Junio, da Cooperativas de Euskadi, los Estatutos de
Larramendi Ikastala y otros textes legales gue pudieran ser de aplicacion. En los Estatutos de
la lkastola (articulo 2) se mencionan los siguientes objetivos:

> La prestacion de serviclos de ensenanza reglada, en sus diferentes ciclos y grados, asi
como de Ia o reglada que sea demandada por los socio:
» La oferta educativa estara particularmente orientada al fomento y desarrollo de [a cuftura
y de la langua vasca y tendr un cardcter plurilingte, haclendo usa del euskera como
lengua vehicular, garantizando a |os alumnas v |as alumnas &l pleno conocimiento también
del castellana y promavlends, asimisma, el conacimiento de otras lenguas.

> El servicio educativa asegurara 13 necesaria calidad pedagogica pulsara procesos de
mejora

> Ademas de 13 oferta pedagaglca lectiva, la sotledad oferara actividades complementa-
rias de cardcler deportivo, cultural y de ocio que ayuden a la consecucion plena de los
objetivos sefialados en los anteriores apartados.

> Tambien seran objeto de esta sociedad cooperativa Ia prestacion de servicios y 1a promo-
cion de actividades (escuela de padres/madres, conferencias, encuentros, etc.) dirigidas a
I0s padres/madres de os alumnos/as, particularmente las que favorezcan su participacion
en |a vida comunitaria de Is ikastola y su aportacion responsable en el proceso de aprendi-
zale y de maduracion personal de sus hios/as.

La oferta educativa de la ikastola estara abierta v dirigida a toda la comunidad. con una
vacaclon de servicio publico que buscars evitar cualquler discriminacian por mativos econs-
micos o de otro tipo ¥ descartara toda idea de lucro por parte de 13 cooperativa. Las fuentes
de financlacién principales son los conclertos educativos de con el Departamento de Educa-
cion del Gobierna Vasco y as aportaciones de los padres y madres.

L
= B

Contexto

La Ikastola Larramendi de Mungia, se nutre fundamentalmente de slumnos/as de Mungia,
como de Mungialdea, Uribe-kosta y del Txorierri. Segun los datos del curso 2017-18 el 60%.
de los alumnos/as viven en Mungla y el 40% provlene de los pueblos de alrededor

Munglaldea es una comarca ubicada en el centro de Blzkala. Es parte de |a camarca histérica
mayor de Uribe. Lo conforman 9 muricipios y tiene una extension de 160km?2 aproximada-
mente. Segun los datos de 2017, la comarca de Munglaldea tiene 26584 habitantes, de los
que 17.061 wiven en Munala

Afo Caracteristicas Bizkaia CAV
2016 | 019 afius 2255% | %1747 | %1833
Miés de 65 afos 1585% | %2190 | %2164
201G Nacidos en el extranjera %1048 %843 | %905
2016 Euskoldunes W%SE0 | %2760 | %3380
2 Fuskeldunes receptores w1 m ¥ 0,40 #1910
(Mungla} | No euskaldunes %2230 | %5200
2015 Renta famillar promedio 48432 € AL0S8 €
Renta personal promedio 22675 € 19.963 €
2012 Valor akadiza de la econom/a:
- Agricultura y Ganaderia 40,50 % 0,80
- Industria y enerpla % 40,00 % 24,20
Construceion % 8,50 %7,00
- Seri 950,80 568,00
2016 | Tosa de paro % 14,00 % 15,00
7011 Alta nivel de investigarian % 17,29 %1435
2016 Cuntros de ensefianza poblicos %4658 | %5009 | %5254
Centras cancertadns %5342 | %4990 | WA

Fuentes: Eustat y VI Encuesta Soclolingdistica

En Mungia y en los alradedores podemos encontrar una oferta educativa variada: en la red
publica Uriguen haur eskola, Legarda Ikastetxea, San Pedro v el Instituto Lauaxeta, las
escuelas de Laukarlz, Gatlka y Laukiz y Ia escuela e Instituto de Derla. En la red cancertada,
por su parte, tenemos Bentades ikastetxea en Munala, la escuela politécnica de Txorierri en
Derio, Iz Ikastola Lauro, La Merced, Munabe v Urdaneta en Loiu v el Colegio Vizcaya en
Zamudio,

Conviene mencionar, que Larramendi lkastolz es |a unica cooperativa de ensefianzz inte-
arada en la red lkastolen Elkartea de la zona en educacidn infantil, primaria y secundaria.
En cuanto al bachillerato, 1a pelitécnica Txorieri ¥ Larramendi Ikastolz son las dnicas aue
tienen esa particularidad.

Breve histo
Larramendi Ikastola se cres en 1967 con 7 alumnos/as en los locales de Ia lglesia de
Mungia, bajo Is denominacion “Escuela Parroquial Larramendi™ pero desde el principio
toma el nombre de "ikastola”

En 1369 la Ikastola tenia 3 anderefios y 08 alumnos/as. Estaba toda por hacer: Infraestruc-
turas, materiales, organizacién, .. pero salio adelante con imaginacién y gracias a una
implicacion sin limites. Hatiendo frente a 1a situacion politica adversa v 3 Ias leyes de edu-
cacion, la Ikastola fue creciendo, el proyecto se afianzaba y buscando nueves locales, se
acondicionaron nuevas aulas en el pueblo. Para ayudar a la financlaclén se organizaron
festivalas, Olentzero, t¥osNas y OTros eventos.

En 1978 sali la primera promocion de nacidos en 1964 con 10 alumnos/as tras haber fina-
lizado 8° de EG.B. Esta generacion ni la sigulente de 1965, na tuvieron la posibilidad de
cursar el bachillerato en la lkastola.

El proyecto avanzaba y crecla. En 1978, surgid la posibilidad de adguirir unos terrenos.
dedicades hasta entonces a Iz ganaderia en el barrio Liona de Mungia y comenzo el proce-
so de trasladar la Ikastola alli. Se acondicionaron los pabellones y gracias a una labor meri-
toria de trabajo comunitario se prepard una lkastola preciosa en Un entormo amplio v natu-
ral,

En 1979 se creo la "Cooperativa Larramendi Ikastola” con un grupo de cada edad (desde 3
afios a 8° de EGB).En 1984, sale la primera promocion que termina el bachillerato en la
lkastola. Son los nacidos en 1966.

En 1993 se tuvo que tomar Ia declsién de incorporarse a la red piblica o continuar camo
centro cancertada. Tras vivir momentos de gran tension se decidi6 continuar enfa red con-
certada,

El 31 de mayo de 1998 se celebra el Ibilaldi bajo el lema “Erdu geugaz’, Desoues de un afo
de gran trabajo, el dia resulté un gran éxito y con el dinere obtenido se construyd un pabe-
ll6n nueva. La lkastola seguia creciendo v |a tercera linea se iba consolidando. Las Infraas-
tructuras también se tuvieron que adecuar a ese crecimiento.

A partir de 2015, la Ikastola se encuentra en un proceso de transformacion profundo.
siguiendo el modelo de educacion por competencias.

En 2017 1a lkastola cumple 50 anos ¥ coincidiendo con esa circunstancia se celebra &l
segundo Ibilaldi bajo el lema “Egunero alkarregaz" dando un importante impulso al proce-
so de transformacion de |a lkastala.

Ubicacion

La lkastola Larramend se encuentra en un parale natural en el barrio Liona de Mungla a 3
kilometros del centra de Mungia, Su extension cubre casi 5 hectareas de los cuales los edifi-
<los cubren 9.000m2. El resto es ocupado por espacles libres v de recrea. Tlena Una estruc-
tura horizontal dividida en diferentes pabellones; 11 edificios principales, una cancha cubier-
ta de 1.400m2, dos patios asfaltados, un campo de futbol de 6.000m2. una pista de atletis-
mo y dos aparcamientos.

1.2. Modelo educativo que requieren las ca-
racteristicas de la sociedad actual y futura

Para poder responder de forma leal al compromisa Iniclal de educacion euskaldun de cali-
dad, Larramendi Ikastola, al igual que otros centros, se tiene que adaptar a los cambios y a
las novedades que ocurren en Ia socledad. La socledad actual es mucho mas compleja que
la anterlor y las cosas cambian cada vez mas rapide. De forma general, se pueden menclonar
Ias siguientes caracteristicas de la sociedad actual y futura;

>

dela ia: 12 movilidad de |05 puestos de trabajo
es cada vez mayar, los trabajos que vamos a desempeniar van a ser cada ez mas
camblantes y se va a pedir cada vez mas el trabajar por cuenta propla de forma
autanoma y cooperativa.
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> Innovacién constante de la ciencia y la tecnologia: se nos hace complicado el imagl
narlo, pero las aplicaciones fruto de Ia inteligencia artificial (robots..), van a cambiar la
forma actual de praducir y de vivir. Al misma tiempe, van a camblar las formas de fecun-
dacion y de cuidar 1 salud y 1a esperanza de vida, tambign |a construccion de 1as casas
v de las ciudades y lIas vias de comunicacion.. Podemos prever algunos cambios, pero
otros no y desconocemaos hacia dénde vamaos

» Organizacion de la vida soclal: el modelo familiar esta camblando. el efecta de las rel
glones tambien, a pluralidad lingtistica v cultural es cada vez mayor, el culdada de la

yel vana ser para el futuro de [a humani-
dad, se pide y se pedita una mayor participacian y demacracia en 1as decisiones soclales,
tanto en Euskal Herrla como en Europa o en el mundo, va a cambiar la composicion v el
liderazga del poder politico y uno de los nuevas retos sera buscar el equilibrio entre o
particular v o universal,

> Stock (recopilacién) del conocimiento: el conacimiento generado a lo largo de la
historia de Ia humanidad se duplica, en un periodo de tiempocada vez mas corto. Se
necesits todo el siglo XIX (100 afos) para duplicar todo € conocimiento acumulado
hasta entonces, Para 1925 {periodo de 25 anos) se volvieron 4 duplicar esas conacimien-
tos. Ahora parece que son suficientes 2 afos v como dicen para 2030 seran suficientes
12 horas para duplicar esa cantidad de conocimiento.

Coma preparar a las nuevas generaciones para una forma de vida desconocida, para puestos
de trabajo que no existen, para utilizar tecnologias que aun no se han inventado, para solucio-
nar problemas que no pademos Imaginar?

Hasta hace unos anos, el objetivo del modelo academico era el alfabetizar (lectura, escritura,
matematica) y el transmitir los fundamentos del conocimiento acumulado de generacion en
generacién. Ese modelo ha perdurado durante muchos anos y ha sido valido en una socledad
estable. Por el contraria, en nuestra socledad, ¥ sl queremos preparar a las nuevas generacio-
nes para vivir en el futuro, el modelo de educacion académica no es valido.

Para vivir en |a sociedad actual y en la futura es importante, saber recopilar informacién valida
v fidedigna de la Informacién permanentemente cambiante, &l evaluar |a idoneldad de las
fuentes, el seleccionar, guardar v recuperar esa informacion. El prepararlos para vivir en la
socledad de la informacign, por el contrario, no es suficiente, y el reto esta en pasar de la
informacion a1 conocimiento. Para elio, para entender bien Ia infarmacion v las emaciones
(pensamient analitica) y para poder valorar correctamente lo entendido (pensamiento critl-
o} y para expresarlo con palabras, sin palabras y utllizando las TICs son necesarlas las habill-
dades. Es mas, se pide el elegir la informacion adauirida y los conocimientos asimilados en
funcién de las necesidadas, el crear nuevos {creatividad) y el utilizarlos (espiritu emprenda-
dor}, para poder responder de forma competente a las situaciones personales, sociales, aca-
démicas y laborales en permanente camblo. Para poder ejercer de forma competente, son
necesarlos la Inteligencia Interpersenal (empatia, asertividad, capacidad de trabaje en

equipo, interiorizar (s valores &ticos v el solucionar conflictos) ¥ 13 inteligencia
ion. a to, autoestima y autonomial.
Para poder vivir an una sociedad presente y futura de incertidumbre, el modelo pedaggico

mas adecuado es &l basado en CoMpETencias, que Pone en el epicentro &l completo desarro-
llo integral de la persona.

En este apartado del Proyecto Educative, se explica quiénes somos, esto es, se recogen de
forma sintética las senas de identidad de |a Ikastola v sus principales caracteristicas: lo aue
qulere canseguir la Ikastola o la visién que tiene sobre la educacion; y los valores que priori-
2a, en coherencia can las senas de Identidad y 1a vision de la educacian senalados. Este apar-
tado s =l smorion del Proyecto Educativo v del conjunto del Proyecto de 3 Ikastola.

Larramendl lkastola es la cooperativa educativa de Mungialdea:

- Somos unz lkastola

> Es una iniciativa del pueblo, por el pueblo y pata el pueblo, para fomentar el
euskera y Ia cultura vasca.

> Comprometidos con el euskeray a cultura vasca, s un centra euskaldun abierto
a atros idlemas y culturas.

> Creada por Iniclativa de las familias, se caracteriza por su compromiso en la edu-
cacion de sus hijos e hijas, juntamente con el profesorado y la socledar

» La comunidad de la lkastola se consldera una familla, slenda una caracteristica
muy importante de su identidad v elementa vertebrador de su proyecto,

> Impulsara de innovationes educativas. con un oroyecto pedagogico Dropio v
avanzado.

> Somos miembras de la Federacion de Ikastolas con otras Ikastolas del Pais
Wasco y formamos parte de la asociacian Euskal Herriko lkastolak Europar Koope-
ratiba.

- Somos una cooperativa educativa

> Somos una asociacién educativa que surge de |3 iniciativa social y ha sido funda-
da por los padres y madres (representantes, tutores) con la intencion de cooperar
¥ ayudarnos mutuamente en el objetiva de educar a nuestros hijos e hiias para
que se desarrollen como personas y salgan bien preparados para la vida.

> Ofrecemos una educacion integral, desde el nacimienta hasta l2 universidad
(0-18),

> Tenemos Ia forma juridica de Sociedad Cooperativa de Ensefanza. i

> Es una entldad sin anima de lucro.
> Impulsamos una educacidn inclusiva y personalizada del alumnado.

> Somos una comunidad formada por alumnos y alumnas, padres y madres, profeso-
rado y otros agentes de apayo.

> Nuestra forma de organizacion y gestion se caracteriza por 13 participacion demo-
cratica y cooperacion de toda la comunidad educativa,

- Estamos en Mungialdea;
> Estamos situados en un espacio singular rodeade de naturaleza.
> Somos agentes que Impulsan el desarrollo de 13 lengua v cultura vascas v

ofrecemos un servicio educativo que se apoya en las caracteristicas propias de
I2 zona de Mungia y los pueblos del alrededor.

> Estamos en Ia Comunidad Auténoma Vasca y somos parte del sistema sduca-
tivo junte con el resto de (os centros escolares,

> Desde el Pais Vasco, donde nos encontramos, estamos abiertos a Europa y al
mundo entero.

- En nombre de la Ikastolz es "Larramendi™

> Queremas transmitir los valares que tenia el Padre Larramendi; |a claridad
mental, el juicio critico, el pensamiento creativo, 1a iniciativa y responsabilidad
saclal y el compromisa con ia lengua y 1a cultura vasca

El eje vertebrador de (a Ikastola Larramendi son sus alumnos v alumnas, Teniendo en cuenta
sus intereses y necesidades, queremos potenciar sus fortalezas y, apeyandonos en ellas, ayu-
darles a superar sus debilidades. Nuestra meta es preparar 3 los alumnes v slumnas para su
edad adulta y para teda la vida, dotindoles de la capacidad de dirlglr sus vidas con sentldo
v responsabilidad y asi poder llevar una vida buena y una buena vida. Para ello,

- Queremos formar personas con una buena base y bien preparados para todos los
ambitos de la vida: personal, social, académico y laboral

- Queremos afianzar as bases del desarrollo integral de la persona de forma equilibrada,
como individuo, como miembro de la sociedad y como ser humano enraizado en Ia natu-
raleza

-Q Ppersonas gue di en arado de I35 competenciss necesa-
rias para |a vida, las competencias basicas transversales  las disciplinares.

- Queremos educar personas que Integren las bases de la cultura vasca y la cultura
universal; personas plurilingiies con el euskera como eje, con capacidad de vivir en el
Pais Vasco y en el mundo.

- Queremos formar a personas que tengan motivacion para seguir estudiando, para
trabalar y para aprender de forma continuada a lo largo de su vida.

ue priorizamos?

La Ikastola Larramendi, de acuerdo con sus sefias de identidad y su vision de la educacien,
prioriza los siguientes valores:

- Euskaldunizacién: Comprometidos con la transmision y el desarrollo de la lengua y
cultura vascas. El euskara es Ia primera lengua en Ia que se realizan 10s procesos educa-
tivos v, en general, la primera lengua de uso oral y escrito en | vida del centro. Asimis-
mo, se potenciara I3 transmision de la cultura vasca, Integrandela en el curriculo y en las
actividades que se reallcen dentra y fuera de la lkastola.

- Responsabilidad sos Jugamos un papel importante en el cambio de la sociedad v
en su desarrollo. Tenemos un compromiso fuerte con Mungia, los pueblos del alrededor
v el medioambiente

- Inclusividad; Incorporamos coma referente ética primerdial el valor de la dignidad
humana y aceptamos a todas las personas, sea cusl sea su condicion. y gueremos ayu-
darles a desarrollar al maximo sus capacidades.

- Diversidad: Abiertos & la diversidad, como valor positivo que busca el enriquecimiento
mutuo. mas alla del respeto o la tolerancia.

- Opcion no confesional: Reconocemos el valor de la dimension espiritual y refigiosa v
respetamos todas las creencias rellgiosas, en tanto na vulneren los derechos humanas
fundamentales, pero sin adherimos a ninguna de ellas,

- Coeducacién: Queremos Impulsar relaciones paritarias y educar en el rechazo a toda
forma de discriminacién v violencia de género.

- Relaciones: Queremos unas relaciones basadas en |z confianza v que fomenten el
entendimiento ¥ acuerdo entre diferentes agentes, ¥ que impulsen Ia ayuda mutua.

- Participacion: Conformamos un proyecto compartido del alumnado, de las familias, de
los/as trabajadores/as v de todos los que forman |a comunidad educativa. Queremes
construir canalizando las aportaciones de todes/as.

- Trabajo en equipo: Buscando complementarledad y sumande fuerzas entre alumnae,
familias, trabajadores/as v todos los gue forman la comunidad educativa, Fomento del
trabaio en equipo v de esfusrzos compartidos.

- Transparencia: En la informacién y comunicacian, frente a los problemas y en la ges-
tén.

- Profesionalidad: Haciendo |as cosas de manera eficaz v eficiente, Capacitacion conti-
nua y erlentacién al servicio.

- Innovacién: Anticipandanas al futura, abriende nuevos caminos, de forma ablerta, con
flexibifidad, construyendo entre todos/as.

- Responsabilidad: Compartida, cada uno/a en su dmbito. Coherencla antre los objeti-

Vos acordados v las acciones. tid y interna yl I

externa.

e
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La definicion de las caracteristicas del alumno/a que finaliza sus estudios (perfil de salida)
constituye |a esencia del modelo educativo-pedagogico. En torno 3 ese eje central se verte-
bran dos tipos de elementos:
- Por una parte, los agentes. necesarios para lograr el perfil de sallda (profesorade,
familia y saciedad),

- Por otra, los procesos, es decir, las caracterfsticas principales que debe reunir la edu-
2d, la metodologia v |a evaluacion, para loarar el perfil de salida.

cacion de cali

Perfil del profesarada
Modelo de famili

Educacion de calidad
Metodologia y
evaluacion

Modela social

Ikaslearen
irteera
profila

El perfil de salida del alumno/a se loara a través de los mencionados agentes v procesos,
pera al mismo tiempo constituye el punto de salida y referencia para definir cmo se deben
enfacar el perfil del profesor/a, el modelo de familia y el modelo de saciedad

Tal ¥ como se ha especificado en el apartado “Sefas de [dentidad”, el objetivo tltimo de la
Ikastola Larramend| es preparar a los alumnos y alumnas para su edad adulta y para toda la
vida, dotandoles de Iz capacidad de dirigir sus vidas con sentido y responsabilidad v asi
poder llevar una vida buena y una buena vida,

La mejor forma de lograrlo es adquiriendo unas competencias basicas {competencias trans-
versales y disciplinares)

la Matlp,

©Bia vy ap sau0!

1o,

B Competenclas tmmversalss b
I Seuicienes para ady
B Dbt e Le etucnc g bisiea y del bachilerato

las competencias transversales hisicas v sitvacones de la vda real

En la imagen se diferencian tres espacios. En el espacio central se mencionan |25 cinco compe-
tencias transversales basicas: aprender a aprender ¥ a pensar, iniciativa v espiritu emprende-
dor, aprender a convivir, aprender a ser y aprender a comunicar.

- Conviene diferenciarlas, dade que existen procesos especificos para trabalar cada una
de estas competencias transversales. No obstante, aon siendo diferentes, todas ellas
comparten un nexo comun cuando se materfalizan en actos: para hacer blen algo, de
farma complementaria, hay que saber pensar bien, trabajar en equipn, comunicar ¥ ser,

- Para agraficaments la de estas competencias se utlliza la
imagen de |a rueda que gira. Cada competencia transversal y tadas en conjunta se
trabajan combinando campos/asignaturas de competencias disciplinares con situacio-
nes de la vida real,

- La comunicacién constituye el niclea central de las cinco competencias transversales
bésicas. Todas ellas tienen caracter transversal, pera |a competencia “comunicar” tiene,
3 su vez, un caracter transversal respecto a las demas, dado que los procesos para
lograr las ias basicas y J se a través de 1a comunica-
cion,

En el espacio Intermedio se mencionan las situaciones de la vida diarla y las competencias discl-
plinares basicas, Las competencias transversales basicas se logran combinando situaciones de
Ia vida diaria fuera del aula (familia, oclo, amigas, medlos de comunicaclén..), situaciones Infar-
males del ambito escalar y situaciones formales disciplinares. En ese sentido, las competencias
transversales basicas son el fruto de la calaboracion de todos los agentes educativos. La conse-
cucion de las competencias disciplinares bidsicas, por el contrarla, &5 respansabllidad del profe-
sorado.

En el espacio externo se hace referencia al objetivo de la educacion. Dicho objetivo se alcanza
or basicas en de Ia vida diarla v situacio-

las o
nes disciplinares.

Las competencias transversales basicas son las que se necesitan para solucionar de forma
eficients oz problemas que pudieran surgir en saclales, o
laborales —tanto en campos/asignaturas disciplinares como de Ia vida diaria —. Dichas compe-
tenclas se promueven y fortalecen trabajando de forma conjunta en todos les campos o asigna-
turas y s adquieren y aplican integrandolas en todos los ambitos y situaciones de 1z vida,

Las competencias transversales basicas san!
> Tener curiosidad por observar y conocerse a si mismo, la sotiedad. |a naturaleza...

> Buscar, conseguir, escoger y registrar informacién de diferentes fuentes (impresas,
orales, audiovisusles, digitales ), evaluande |a Idoneidad de estas.

> Comprender la informacian ¥ las emociones. asi como exgresar o comprendido (pensa-
miento analitica).

> Evaluar |3 informacion v as emaciones, asi como expresar lo evaluado (pensamients criti-
ca).

> Tener un pensamiento abierto y flexible, carente de prejuicios (open mind), explorar,
crear y expresar ideas nuevas v orlginales (pensamiento creativo).

> Conocer Ias fortalezas y debilidades de su forma de estudiar.
> Organizar de forma eficiente los habitos, proceses y tlempa de estudlo.

> Transferir y aplicar o aprendido a otras situaciones.

> Tomar Ia iniciativa sin que nadie Ia imponga.
» Cumplir las obligaciones adquiridas v las decisiones adoptadas.

> Analizar | visbilidad de los Droyectos antes de llevarios a cabo, teniendo en cuents las
propias facultades v limitaciones.

> Utilizar procedimientos y tecnicas de apoyo para planificar. desarrollar y evaluar los pro-
yectos.

> frontar con serenidad las dificultades. cambios imprevistos o frustraciones.

> Realizar presentaciones orales y escritas para explicar los proyectos y acciones, Integran-
do recursos verbales. no verbales y digitales.

> Mostrar entusiasmo por hacer bien las cosas, aceptar los errores y mejorar continuamen-

te.

> Defender can firmeza v convencimiento los propios derechos e intereses y exoresar os
sentimientos, pensamlentos y deseos can libertad y respeto hacla los demas (asertividad).

> Ponerse en lugar del otro, escucharle con atencion, mostrar sensibilidad para asimilar 1as
slegrias o tristezas ajenas v estar dispuesto a ayudar (empatia).

> En situaciones conflictivas, escuchar los razonamientos de los demds, expresar los propios
con respeto v lodrar soluciones mediante el dizlogo ¥ 1a negociacion.

» Actuar con Iniclativa y responsabllidad en actividades grupales, promovlendo un buen
ambiente y mostrando disposicion para trabajar con todos ¥ para ayudar.

> Utllizar 1a pluralidad Interpersonal y enriquecerse mutuamente a través de la bilaterall-
dad,

> Respetar I3 dignidad de las personas ¥ promover relaciones paritarias en cualquier situa-
cion y con personas de cualquier identidad (sin tener en cuenta su género, identidad
sexual, raza, apariencla, idiama, origen, pensamiento palitico, rellgion. situacion econémica
o cualquler otra caracter(stica),

> Responsabilizarse ¥ hacer frente a cualquier tiba de exclusion o violencia, sea fisica o
psicologica.

> Respetar |a vida privada e intimidad ajenas.
> Respetar y cuidar los bienes propios y ajencs.

> Cumglir las normas establecidas por convenciones sociales (horario, limpleza, cartesia,
habitas para comer y beber, normas de juege..).

> Evitar la contaminacién de su entorno mas cercano, mantener la limpieza, no malgastar
materiales o energia y cuidar animales y plantas.

> antener cierta distancia y reflexionar sobre lo que se siente, piensa. desea. hace o dice
(metacognicion).

> Ser capaz de construir y expresar con comodidad |a propia imagen, identidad y forma de
actuar (incluida la identidad sexual).

98



> Conocer blen y tener una Imagen real de 183 propias caracteristicas personales (fislcas,
psicolggicas, sociales, academicas..).

> Hacer una autovaloracién positiva, confiar en uno misma y no tener miedo a fallar (auta-
estima).

> Tener iniciativa, tamar decisiones, llevarias a cabo y aceptar sus consecuencias (autano-
mia e independencia)

> Ante las diferentes opciones identitarias, construir de forma inclusiva |a identidad perso-
nal de ser euskaldun,

> Ser una persona que tiene vinculacion directa con la cultura vasca y que utiliza el euskera
de manera natural, a la vez que conoce y se relaciana con otras culturas

» Tomando como eje central el euskera, saber hablar y escribir en castellano y al menos
en un idioma extranjero y utilizarlos con fluldez, autonomia, creatividad y eficiencia

> Comprander ia informacin de diferentes codigos no verbales y tilizarlos con fluldez,
autonomia, creatividad v eficlencia.

> Utilizar las glas de la ¥ 1 1 de forma creativa, eritica,
eficiente v segura, para el aprendizaje, el ocio, la inclusion ¥ la participacion social.

> Utilizar de forma camplementaria la comunicacién verbal. no verbal v digital, a fin de
comunicarse de forma responsable y adecuads en situaciones personales, sociales, acade-
micas o laborales.

Competencias disciplinares basicas. Son las que se necesitan para resolver eficazmente los
problemas gue pudieran surgir @ lo largo de la vida a nivel persanal, social, académico o labo-
ral, utilizando los recurses da algiin campo disciplinar/asignatura. Se fundamantan en una
discipli y se adquleren madiante y situacianes de determinada campo,
pero se pueden aplicar para resolver problemas ¥ situaciones de uno o varios campos discipli-
nares.

Las competencias disciplinares basicas san:

> G parala y literaria. Utilizar textos verbales y escrl-
tos adecuadamente —en euskera, castellana y al menos una lengua extranjera—, en dife-
rentes situaciones de |a vida, con eficacla y respetando la pluralidad lingdistica. Asimismo,
desarrollar el aprendizaje literario, para conacerse mejor a si mismo ¥ &l mundo que nos

rodea,
> Aplicar Ius i r para . des-
cribir, explicar y afrontar con vitales, utilizando las

fermas de pensamiento y expresion, asi como las herramientas prapias de la materia.

> Competencia para la Ciencia y Ia ia. Utilizar los conocimientos ¥ metadologia
cientificos de forma coherente, adacuada y directa para interpretar los fenomenos natura-
les, y utilizar las i lentifico-tecnolagicas més si en diferentes contex-

tos. para comprender |z realidad desde |a perspectiva de la evidencia cientifica y para adop-
tar decisiones con responsabilidad en todos los dmbitos y situaciones de la vida real. Ser
conscientes de las limitaciones de los recursos naturales mundiales, valorando las conse-
cuencias de nuestros habitos de consuma y salud, y asumiendo el compromis de velar por
el medio ambiente

> Competencia para la socledad y Ia cludadania. Conocerse a si mismo, el propia arupa v
el mundo, adaulrienda, Interpretando de forma critica y utilizande las conodimientas de las
clencias soclales, sus procedimientos y metadologlas, para actuar de forma auténema en
situaclones de la vida cotidiana, como cludadano y asl colaborar en la construcelon de una
sociedad totalmente democratics, solidaria € inclusiva,

> Competencia para el Arte. Comprender y valarar de forma critica las diferentes manifes-
taciones culturales v artisticas, de multiples epocas y utilidades, para percatarse de ia
Impertancia de los factores estéticos en la vida de (as personas v de Ias sociedades. Conocer
el lenguale artistico y utilizar sus codigos para crear mensajes artisticos, a través de los que
expresarse y comunicarse, utilizando la iniclativa, imaginacion y creatividad

>Competencia motora. Afrantar de forma autonoma, critica, creativa v expresiva las situs-
ciones del ambito motor relacionadas con uno mismo y con los demas, asi como con el
entorna fisico y cultural. Para ello, deberén integrarse conocimientos. procedimientos y acti-
tudes que ayuden a desarroliar el comportamiento motor, adquiriendo habitos para la prac-
tica de actividades fisicas y deportivas que ayuden a mantener el bienestar integral median-
te un estilo de vida saludable,

En el perfil del ias que han de adauirir para colaborar
srifiEorsierite dal ol A 6asia ol ammnm Estas son las principales tareas que el profe-
sor ha de cumplimentar para desarrollar su trabajo de forma adecuada

> Conocer |a naturaleza, estructura, organizaclon v preyecto pedagégico de la lkastala, asl
como participar en su gestion ¥ mejora continua.

> Coordinarse ¥ colaborar con ios Companieros/as, padres/madres y agentes sociales de 13
ikastola.

> Calaborar con otras ikastolas, con la Asociacion de |kastalas y con otras entidades que
ofrecen servicios educatives.

> Ver el proceso ensefianza-aprendizale de forma integral y ensefiar procedimientos y acti
tudes para que les estudlantes aprendan a pensar y a aprender, a comunicar, a conulvir, a
ser, iniciativa v espirity emprendedor, mediante situaciones de la vida diaria y de campos/a-
signaturas determinadas.

> Proponer situaciones para el aprendizaje basandose en los contenidos de la ensefianza,
en las caracteristicas del alumno y en 1as competencias, aplicar esas situaciones en el aula
¥ evaluarias.

> Investigar, innovar. desarrollar y evaluar los procesos de ensefanza-aprendizaie, reflexio-
nando sobre los mismes y su puesta en practica por les grupos de profesores, asi como
sobre las redes formativas.

> Promover el deseo de aprender en los estudiantes v ofrecer orlentacion para construir los
respectivos preyectas vitales, en calaboracian con las famillas.

> Preccuparse por el bienestar del alumno/a, Mestrando (nterés por o que le sucede en la
vida atadémica v extraacadémica.

> Adecuar las propuestas didacticas a las necesidades de cads alumno/a.

> Reallzar actividades en las lenguas oficiales de nuestra comunidad y, si fuera procedente,
en alguna lengua extranjera.

> Utllizar las Tecnologias de Ia Informacién y 1a Comunicacian & Introducirlas en el curriculo.

> Desarrollar un punto de vista ético en relacion con el trabaje de profesor y el compromisa
sacial.

> Planificar la propla fermacién continua, reflexionanda en torno al proplo trabajo y las
necesidades de Ia sociedad

Las Investigaciones realizadas sehalan camo caracterfsticas del buen profesor, es decir, de aquél
que obtiene buenos resultados en base al perfil de salida del alumna, as siguientes:

> Analiza el Impacto de su ensefianza en el aprendizaje de sus alumnos (metacognicion).
> Dela claros los objetivas del aprendizale y los criterios de evaluacién.

> Ensefia 5 trabajar de forma cooperativa,

> Habla menas y escucha mas.

> Sabe suministrar las relaciones con los alumnos (feedback),

> Muestra empatia.

> Motiva al alumno/a.

> Es flexible y modifica las estrateglas de ensefianza cuanda se requiere.

> Muestrs una actitud ablerta ante las nnovaciones y disfruta de 105 retos

> Trabaja con entusiasmo

La seleccion del nuevo profesorada v los planes de formacion continua deben adecuarse a las
necesidades del perfil del profesorado.

El slumnio/a estd situado en un entorno concreto y canstruye su persanalidad bajo a Influencia
de ese entorno, Los componentes de ese entorno son entre otros: Ia familia, los profesores/as,
los amigos/as, los medios de comunicacién, las TICs ¥ otros agentes de su entorno cercane, La
forma de entender el mundo y o5 valores son diversas y a menudo contradictorias, En ese entor-
no. as mucha mds dificil el organizar 1a personalidad de las personas de forma arménica. Esos
agentes ¢ yen |2 educativa y el de ellos, el estar a favor o en
contra del modelo educativo y del perfil de salida del alumnofa, ayuda en gran medida o dificul-
tan el ambiente y el objeto de la Ikastola.

Los padres v madres son 10s primeros ¥ los educaderes legales y junto con o5 profesoras y pro-
fesoras, cada uno desde sus proplas obligaclones, tienen que conseguir un buen ambiente para
ayudar al alumno/a a alcanzar el perfil de salida. Lo anterior es valido para todas las escuelas,
pero los padres y madres de Larramendi Ikastola junto con los colaberadores constituyen una

perativa de aque y en comunidad, tiene
coma mision el desarrollar las capacidades de sus hilos & hijas y & prepararias adecusdamente
para la vida

El que Ias familias y Ia escuela, formanda un conjunte, tengan un modelo educativo compartido,
actden en la misma direcclén y tengan un clima de confianza, cobra especlal Importandia a la
hora de que los hijos e hijas, los alumnos/as, adquieran las competencias basicas Imprescindi-
bles para [z vida.

En ese contexto, es importante gue el niicleo que va a conformar el caracter del alumnofa, las
familias y la lkastola, actGen en la misma direccién

> Ofrecer un entorno seguro y de confianza: mostrar amor en las situaciones favorables y en las
desfavorables.

> El que los padres y madres tengan conflanza en sus hijos e hijas y gue hagan un seguimiento
cercano de su proceso de aprendizaje v bienestar.

> Estar dispuestos a off y a comunicarse.

> Ofrecer entornos para la experimentacion y ayudarles en la toma de decisiones.

> Que la familia asuma con responsabilidad el trabajar en la vida doméstica, junte con fos profe
sares, las competencias transversales basicas para el desarrollo completo de la persona y el
ensefar los procedimientos y actitudes para aprender a pensar y a aprender, a comunicarse, 3

convivir con los demas. 3 ser uno Misma y a aprender a hacer y a emprender.

> A poner limites y no permitir conseguir ks cosas de manera demaslado fadl: establecer
normas claras y mantener las decisiones; mostrar autoridad sin autoritarismo.

> Transmitir valores mediante el modelo de vida y la coherencia,
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> Poner en contacto a ias famillas y favorecer | ayuda mutwa, y colaborar con otros miembros
de Is comunidad académica.

» Basarse en el modelo pedagagica comun acordado por las famillas y ia lkastola

> Mantener Una relacion personal estrecha entre los profesores/as tutares v 10s padres v madres
¥ establecer el vinculo entre el trabalo realizado por fos hijos e hilas en casa y en 3 Ikastola y las
directrices académicas.

> Ofrecer 8 los padres y madres formacion acorde &l modelo pedageégico.
> Participacion de los padres y madres en |as actividades propuestas por la lkastola.
> Predisposician por parte de los padres y madres a formar parte de los 6roanas de 1a Ikastola.

> Predisposicion por parte de los padres y madres a aportar sus conocimientos profesionales
por el blen de a lkastola

» Cuando surgen prablemas, mostrar una actitud proactiva y de respeto por parte de los padres
y madres.

> Ser ejemplo de |as actitudes que reflela el perfil del alumno/a ante nuestros hijos e hilas con
los profesionales de la lkastola y con todos los miembros de la comunidad,

La lkastola no puede desarroliar su proyecto educativa de forma aislada. Se ha mencionado Iz
Impertancla de compartir &l modelo educative entre |a lkastala v las familias, pera los alumnas/as en
funcian de |a edad, reciben muchos tipas de influencias: el sistema economico, las reglas del merca-
do, Ia politica, los medios de comunicacion, la publicdad, el uso de los mévlles, los amigos, .. Esas
Influencias a menudo discrepan de los valores del modelo educativa acordado entre los padres v
madres y |a Ikastola. Bl deber de a lkastola s hacer de puente entre el modelo v |a realidad no
perfecta y tratar de ejercer influencia siempre en la misma direccion. Desde ese punto de vista,
refuerza mucho la labor de I lkastola el crear redes de colaboracion con otras organizaciones edu-
cativas y culturales,

Se propone para ello el siguiente modela de calaboracion:
>Participar en actos del ambito educativo, en actos relaclanados con el euskera y con Ia cultura
vasca organizados en Euskal Herrla y sobre todo en Mungialdes, promovidos por nosetros o per

terceros (ayuntamiento. asociaciones deportivas y culturales..)

> Fomentar a3 vias de colaboracion con &l Departamento de Educacion finspeccion, Berritzecu-
ne, ISEI-IVEL ..) y en general con otros centros que compartan nuestra visibn pedagagica

> Fomentar la colaboracion con \kasm\er\ Elkartea y con otras ikastolas. En general, con todas
humanista y el modelo educativo de Larra-

mend lkastola

Para decir que una educacien es de calidad, ¢sta tiene aue conseauir que el desarrolio de todos los
alumnosfas por encima de Io esperado v de forma cortinuada, Es declr, puede ocurrir que una
escuela tenga mejores resultados que otra pero la que consigue resultadas mas modestos puede
mostrar mayor calidad. Ls caracteristica de | educacion de calidad se centra en el valor afadido que
se logra a traves de 13 educacion.

En el ambito de la educacitn, hay muchas investigaciones para canocer las caracteristicas de las
escuelas de calidad. A continuacion, se recogen unas caracteristicas de referencla, que Larramendi

Ikastola toma para completar su modelo educativo, basandose en Ia frecusncia con 1as que aparscen
dichas caracteristicas:

> El grado de unanimidad que tiene toda 12 comunidad educativa (padres, madres, profeso-
res/as, AluMnos/as, ..} en tamo al modelo pedagosico.

> Liderazgo compartido, profesional e integrador.
> Buen amblente de trabajo.

> Bl epicertro del centro escolar son el alumno/a y los procesos de aprendizaje: se fomenta I3
optimizacion del tiempo de estudio.

> Profesorado competente, que esta comprometido con el alumnado, que tienen un desarrollo
profesional adecuado v una estabilidad en su puesto.

> Profesores/as con aran esperanza en el desarrollo del alumnado, dispuestos a colaborar y a
ayudar al alumnado.

> Profesores que hacan el sequimiento del alumnado con frecuencia y de manera sistematica.

> Bl que evalia el funcionamiento general del centro y los resultados de los alumnostas y del
grado de cumplimiento preestablecido.

> La colaboracion entre el centro v las familias.

> Basdndosa en su experiencia, el centro que continuaments aprende y se renueva.

Las caracteristicas que se mencionan a or a las ant Las
caracteristicas anteriores toman fa escuela en su mwunm i que se mencionan a continuacién, se
basan en las investigaciones que llevan a identificar las que influyen mas directamente en e nivel de
logros del alumnada. Los 10 factores que mas afectan ordenados por el grado de influencia son:

> Expectativas del alurmnado: Las creencias del alumnado sobre su rendimienta académico,

> Programas constructivistas: en los que se utilizan metodologias que Impulsan el protaganis-
mo del alumnado en el proceso de aprendizaje ¥ se parte de sus conocimientos previos.

> Actitud ante el fesdback dal profesor/a: La forma como reacciona el alumno/a ante Ia ayuda
del profesar/a condicionard la relacion entre ambos v el aprendizaje. Cuando 13 correccion se
interprete coma til sera més facil aprender de los errores y progresar.

21 29
idad del Creencia de los sobre el profesor/a constituye una
fuente valida para el aprendizaje 4
L}
> Evaluacién formativa: Que se da a lo largo del proceso de ensefianza-aprendizale.
-
> Microensefianza: A través de |a grabacion en video de la préctica del profesar en el aula y ef e st I o n
analisis de dicha préctica con experto/s.
2 Debeteien shanles barmite mainrar s compsient ax romunlailvas, Bl pensamiientircitico's En este apartado del Prayecto Educativo se presentan las arandes lineas aue sirven de referencia
Infarma al profesorado sobre el grado de compransion de los aprendizales. it eenisliaininaiitmdiobenspliphnd lalieabad
> o5 utllizados con que tienen dificulta-
des 0 con los de altas capacidades son validos para tode & alumnado. 4.1. prjncipu,s de la estructura °rganizat|va
> Claridad del profesor/a: Claridad comunicativa, y claridad con respecto a los obletivos del Los valores que se priorizan en el apartade de “Sefias de identidad” - euskaldunizacion. responsabili-
aprendizaje y los criterios de evaluacion. dad socisl, Inclusividad, diversidad, coeducacin, relaclones, participacién, trabajo en equipo, trans-
parencia, i, innovacion y son igualmente principios validos para
> Feedback: Es a traves del feedback del profesor/a que el alumno/a puede mejorar los proce- gular el modelo de organizacién y gestdn de Ia Ikastola Laframend
sos del pensamiento.
El punto de mirz de I3 organizacion y gestion de la Ikastola son sus recentores: alumnado y padres/-
Existen Inuestigaciories emplricas que expllcan cimo estudly el ser:humand, comi $¢ desaralla la madres. El alumnado es Ia pledra angular de ia Ikastola y la arganizacién y gestion de la Ikastola esta
Inteligencia, y como cada uno construye esos procesos a su modo. Las principales conclusiones e al serviclo de su desarrollo. Los padres/madres (tutores, representantes) san los principales respan-
esas Investigaciones son: sablas de I3 educacién de sus hijos, y la organizaclén y gestidn de la lkastola ha de servirles de
apoyo,
> El enfoque socio-constructivista es el mas efectivo para llevar a cabo el proceso de ensefian-
za-aprendizaje. En base al enfoque constructivista, el conocimiento es fruto de la practica y se Sin embargo, el alumnado y los padres/madres no son receptores pasivos. Es tarea del alumnada
aprende v los NUEvos a los previos. El socio-constructi- cumplir con sus obligaciones para alcanzar su desarrollo personal ¥ participar en |a organizacion y
visma afiade algo mas a ko anterior, |4 practica del sujeto es mas efectiva cuando se sita en un gestion dentro de su ambito de actuacion. La participacion de los padres/madres, por otra parte, s
contexto y en situaciones y cuando se realiza en colaboracitn con otros miembros. fundamental para la definiclon del madelo educativo de 1a Ikastols, para acompafiar Junto con los
educadores de la lkastolz el recorrido educativo de los hijos y para particpar en los organos de
> El uttima objetivo del aprendizaje s conseguir utilizar |os conocimientas y destrezas adquiri- goblemo y funcionamiento de Ia lkastola
dos en diferentes sttuaciones de manera creativa y flexible.
> Los del jo sontas Is cognicién y a motivacién. La emocio- 4.2. Principios de los érganos de gobierno y
nes y la mativacion optimistas activan el desarrollo cognitive, las pesimistas por e contrario o de funcionamiento
retraen.
) B titular del centro es “Larramendi Ikastola Sociedad Cooperativa de Ensefianza” que se rige por sus
» M8s Importante que adauirir una gran cantidad de conocimientos &5 el profundizar en el propios Estatutos. Slendo un centro auténoma, esta voluntariamente asociade con “Euskal Herrlka
aprenclizaje yal 2 prerder:s tiizsros e shuacones diermins: Ikastalak Sociedad Cooperativa Europea”, con el fin de colaborar en el logra de los objetivos comu-
nes. Su grado de autonomia estd condiclonado por las diferentes normathas de abligado cumpll-
Estas caracteristicas metodolagicas que influyen en el grado de rendimiento del alumno/a, son Heme
caracteristicas de referencia para completar el modelo educativo de Larramendi |kastola.
En la estructura de la lkastola se diferencian dos niveles de gestion que conforman un Gnico proceso:
Al mismo tiempo, para asegurar la calidad de a educacion es necesario un correcto funcionamiento estructura de goblerna y estructura de furiclsnamiento.
de tada el conjunta de la Ikastola y que es coherente con k2 estrategla acordada por tada la comuni-
dad educativa. Para elio, a organizacion de la [kastala y los modelos de gestion tienen que ser cone- NIVEL DE GESTION PROCESO
rentes y de calidad. Esta idea se recoge en el siguiente apartado de este documenta,
ESTRUCTURA DE GOBIERNO
ESTRUCTURA DE FUNCIONAMIENTO Realizacion)
23
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En este documento se presenta a arandes rasgos el enfonue general de |a estructura de gobierno ¥
de funcionamiento. con el fin de diferenciar con claridad sus funciones v ver su complementariedad.
En los Estatutos de la C yenel de Funci iento Interna se pracisan en
detalle la definicion, |a composicion, la seleccion v fas funciones de los distintos componentes de la
estructura de gobierno v de funcionamiento,

Estructura de gobierno

En el nivel de estructura de goblerno se establecen las directrices generales de Ia ikastols, s aprue-
ban los planes y se evalian os resultades. Las informaciones que se precisan para adoptar Ias direc-
trices pusden ser de distintas categorias (de obligado cumplimiento U ontativas) y pueden proceder
de la Iniclativa de distintos agentes (administracion educativa. padres y madres, profesorado y otros
servicios, alumnado, otros agentes sociales. )

Las érganos de gobleme de a lkastola son la Asamblea General y el Conse|o Rectar.

- Asamblea General, Es el drgano maximo de decision de la ikastola y estd compuesta por los
soclos usuarlos y sodlos colaboradores

> Son saclos usuarios los padres y madres, representantes o twtores, que cuentan con
hijos © hijas en esta cooperativa.

> Son saclos colaboradares gulenes contribuyen al legro del objetivo saclal de la coo-
perativa y acrediten interes comun con 105 restantes socios, B conjunto de 105 socios
colaboradores tendra coma méaxime el tercio de los votos en la Asambiea General y
en el Consejo Rector.

- La Comisién de Vigilancia esta conformada por soclos elegidos en la Asamblea General ¥
tiene |2 funcian de vigilar el cumplimiento de lo establecido en os Estatutos,

- Consejo Rector. £s el organo elegido pof 12 Asamblea Genersl, que establece |2 conexion entre
Ia Asamblea General y los 6rganos de funcionamiento y a quien comesponde la gestion y repre-
sentacion de la lkastola. Los proplos miembros del Conselo eligen sus cargos internos da Presi-
dencia, Vi Tesorereria y tariado.

El Consejo Rector establece Ia conexian entre los dos niveles de gestion;

> Con respecto a Is Asamblea General: aportar informa
les de Ia Ikastola 2 decldir v solicitar su aprobacien.

n sobre 05 temas principa-

> Con respecto 2 la estructura de fury establecer las lineas a
desarrollar por |a lkastola, aprobar planificaciones, recoger informacion respecto a su
eiecucion y evaluar los resultados.

Subcomisiones del Cansejo Rector. £l Consejo Rector se estructura en subcomisiones (Comision
Pedagdgica, Comisién Econdmica, Comunicacion, Infrasstructuras, Servicios, ) con el fin de qua
cumplan de manera eficiente sus funciones. Los objetivas  las directrices aprobadas en las sub-
¥ 2 trawés de los dela

se
estructura de funcionamiento.

Estructura de funcionamiento

En los 6rganos de funcionamiento se elaboran los planes que desarrollan las directrices estableci-
das en los 6rganos de Gobierno. Una vez aprobados los planes en los organos de Goblemo seran
elecutados por los drganos de funcionamiento, y esa ejecucion sera evaluada y corroborada por
los drganos de Gablerno.

La estructura de funclonamiento ests directamenta subordinada a los érganos de Gobiemo, pera
tlene autoromia a Ia hora de elecutar sus funclones,

Dentro de la estructura de funclonamienta se distinguen dos tipos de estructuras: equipo Directi-
Vo y los Brganos operativos

- Equipo directiva
Se encarga de |a gestion pedagogica y econemica-administrativa de Ia Ikastola, El Direc-
tor-gerente nombra al resto de los miembros del equipo directivo,

Son miembros del equipo directive: El Director-gerante, el responsable educativo de la Ikas-
tola, los responsables de las etapas de Educacién Infantil, Educacion Primaria, Educacion
Secundaria Obligatoria ¥ i vel de los Servicios Admi i

El equipo directiva 3ctua de puents entre a5 dos partes:

> Respecto al Consejo Rector: recoge sus principales directrices, elabora los
Broyectos v programas, toma medidas a fin de que una vez aprobados se cum-
plan, y ofrece informacion sobre los resultados.

> Respecto 3 la estructura operativa: elabora conjuntamente los proyectos y
programas, tras ser aprobados organiza la coordinacien v tiempo de todos los
agentes para levar a cabo el proceso de ejecucion, realiza el seguimiento de su
cumplimiento y canaliza planes de mejora. Se responsablliza de dirigir el trabajo
del profesorade, trabajadores v Otros agentes de Ia lkastola

- Los érganos operativos se distribuyen en tres arupos:
= Area pedagbgica
Esta area estd formada por los 6rganos que tienen relacion directa con el proceso
educativo de ensenanza y aprendizale del slumnado:

»> Tutores: son los directos responsables del alumnado v aulas. Tienen la
funcion de dirigir 135 relaciones v funciones entre padres y madres v alu
nada, entre alumnado y profesorado v entre e propio alumnado.

>> Servicio de orientacion: se trata del servicio de asistencia a los tutores
v profesorado, sobre todo con el fin de encauzar (o que hay que hacer ante
diferentes situaciones del alumnado,

> Seminarios: tlenen la respensabilldad de que se ensefien las compe-
tencias disciplinares integrando en ellas las transversales, de modo conti-
nuzdo en los diferente niveles, ciclos v etapas.

»> Profesorado: les corresponde encauzar los procesos de aprendizaje del
alumnado, a fin de que logren 1as competenclas basicas o clave.

»> Claustro de profesores: s¢ rata del Grgano que redne a tedos los
profesores, de una de las etapas o de todas ellas, para tratar de temas
pedagogicos.

> Area econémico-administrativo y servicios
En esta drea esta formada por los érganas que tienan relacién con aguelios medios
y servicios que se precisan para canalizar los procesos de ensefanza-aprendizaje

>> Departamenta administrativo: gestiona los recursos v servicios (econo-
mia, mantenimiento de las instalaciones, euipamientos. ..} para llevar a
caba los procesos de ensehanza-aprendizaje.

>> Comedor: se encarga del servicio de comida del mediodia y del poste-
rlor cuidado tras la comida.

3> Transporte: se encarga del serviclo de transporte del alumnado 3 la
Ikastola y retorno a casa.

»> Limpleza: se encarga de mantener limpia y con higlene Ia Ikastola.

>> Actividades extraescolaren: son los servicios que Iz Ikastola organiza
fuera de sus horas lectivas con su alumnado, pero también con los padres/-
madres y ofras personas: deporte, cultura, monte. ...

> Participacidn entre los miembros de Ia comunidad educativa

En esta area se incluyen 103 Graanos que precisan el trabaio en coman entre los
diferentes miembros de la comunidad educativa, miembros de los drganos de
goblerna y miembros de los Grganes de funclonamiente:

»> Consejo escolar: se trata del Grgano que aglutinz los representzntes de
los padres y madres, alumnado y profesorade, con el fin da acordar entre
todos Ias posibles soluciones ante los problemas que puedan sur

>» Comité de empresa: ests compuesto por Ios representantes de los
de Ia lkastola para de los temas del area laboral, ¥
mantiene relacion directa con el Director-gerente.

>> Comisién mixta de contratacion: se trata de una comision paritaria
compuesta por representantes de la titularidad v representantes de los
trabajadores, con el fin de valorar a los candidatos y llevar a cabo Ia
propuesta de contratacion

4.3. Principios de gestion avanzada

La Ikastola ha de ser capaz de ofracer servicios de calldad y, cuanda precise, ha de tener capacl-
dad para la i ion, con el fin de las nuevas e i opciones aue vayan
surglendo. Para ello:

- Dabemos definir v desarrcliar 12 estrategia para ofrecer un servicio educativo de calidad,
con |a perspectiva, valores v obietivos compartidos por toda la comunidad educativa, Para
ajecutar estos objetivos compartidos nos es imprescindible un liderazgo compartido, profa-
sional & integrador.

- La mejora continua de Ios procesos de ensenanza-aprendizajé es la clave para posioiiar &l
desarrollo del alumnade del modo mas eficaz. Debemos crear procesas abiertos de reflexion,
haclendo participes a personas de nuestro entorne y miembros de otas Instituclones; de ese
mudo crearemos cantextos ue impulsaran la innovacion en todos los ambitos, convirtienaonos
en la Ikastola que aprende sin cesar.

- Basdndonos en el trabajo en comon tenemos que crear fuertes lazos duraderos a largo plazo
con nuestros receptores (alumnado y tamillas), con el fin de comprender correctamante sus
necesidades y adecuarmos a ellos.

- EsImprescindlble reforzar la comunicacion y participacion con las personas para crear un buen
ambiente de trabajo ¥ conseguir su implicackin e ilusion ante los proyectos educativos v de la
Ikastola. Es fundamental apravechar las opclenes de desarrolla profesional entre el profesorado
con una perspectiva a medio y largo plazo, aumentanda el nivel de competencias e implicacion
con respecta al alumnado y reforzando la ayuda al aprendizaje. la comunicacion v el refuerzo,

- Debemos de mantener can firmeza al compromiso Gue tenemos ante la sociedad, cumpliendo
con el rol que nos en nuestro entorno ¥ trabajando en comin con
otros agentes.

- Debemos lograr resultados con mayor valor anadide que otras formas de gestion de una
forma equiliorada y permanente. Debemos llevar a cabo el sequimiento sistematico y periadico
delos alumnos/as y, del mismo modo. el sequimiento y evaluacian de la lkastola en su totalidad,
recoglendo y analizando la Informacion sobre Ia actividad y el nivel de cumplimienta de los
objetivos.
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Anexo III: Curriculo autonémico Matematicas (E. Académicas) 4° ESO
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2. COMPETENCIA MATEMATICA

2.1. MATEMATICAS

2.1.1. OBJETIVOS DE ETAPA

P materla de son

Plantear y resoiver de manera individual o en grupo, problemas extraidas de la vida
cotidiana, de otras clenlas o de las propias matemiticas, eligiendo y utiizando diferentes
Itados

estrategins, justifieande 1
@ nuevas situationes para poder actuar de manera mis efidente en el medio sodal
2. Aplicar el conocimi walorar y produir i

menssjes sobre hechos y situaciones % i vida daris ¥ reconocer su carcter nstrumental
para atros campas da canocimiento

IdontHicar formas. geomtricas del entorn natural y cultural, utilzando ol conacimiants de
sus elementos, relaclones y propledades para describlr la realidad, splicando los
¥ analizar el mundo flsieo que nos rodea y

W

para
resolver problemas a & referidos.
Realirar, con seguridar y confianz, clrulos y estimaciones (numeéricas, métricas, etc)
utilizando los procedimientos més sdecuades a cada situscion (cdlcule mental, escrito,
<calculadora,..) para Interpretar v valorar difsrentes situaciones da la vida real, sometianda
los resuitados 3 revision sistematica

»

Razonar y argumentar utillzando elementos del lerqu* n:mnn ¥ del |=uuq|= mmmﬁun
{mimeros, tablas, gréficos, figuras) cliiczn pn.
Ve
utilimr de farma ad:l:uada lzs wlﬂliulas de Iy infgrmacidn y wllwm(aulln hi\wladuvas.
o para los I bisqueda,
da indola Y para ayudar an i .-pnnnluu-

2

da
de las matemdticas.

Bl

Valorar y apreclar les matemiticas como parte Integrante de nuestra cultura, disfrutar con
su uso y reconocer €l valor de modos ¥ actitudes. propiss de i ectividad matematica,
aplicandn las competencias matemdticas adquiridas para anallzar ¥ valorar fendmenos
sodales como Ia diversklad cultural, sl respeta al medio amblente, ka salud, ef cansumo, la
Iguakind de género o la convivencia pacifica.

2.1.2. CONTENIDOS

2.1.2.1. Caracterizacion de las bloques de contenidos.

Bésicamente podems considerar a las matemiticas como un lenguaje que describe realidades soclales,
naturakes o abstractas, mediante nimeros, grificos, expresiones algebraicas, relaciones estadisticas,
fendmenos aleatorios, etc.

SI concretamos las matemdticas a la etapa de Secundarla Obligatorla corwlene seflalar aigunas
caracteristicas nteresantes para su desarrallo:
- [ tuitiva, prir ctividad matematica ante
un nueva contenido, se deben i procesos de shstmeccitn ¥ me-l\z:min, sin legar & niveles
del rigor matemitico.

Utilizacidn de distinios ambitos de experiencias del alumnado coma fuente de actividades

matemdticas.

Ofrecer experiendas al alumnado que estimulen su curiosidad ¥ aumenten su conflanza 4 Ia hora
e resalver problemas.

. 3] 4ticos d e:

Uso racianal de a calculadora cientffics, y software especifico (asistentes matematicos) y otros
recursos de las tecnologias de rmacion y la comunicacion de cara @ resoiver diversas
SituacionesCe trabaja aprendizai

Intensificacidn de la Rasolucién de Problemas madiante la utilizacién del languale algebralco.

Potenciar la necesidad te un lenguaje cloro y adecuado para comunicar sus idess, retonamientos,

argumentus, etc.

+ Los conceptos y procedimientos relatvos a la geametria y la medida se aprenden mejor
mediante experiencias que involucren i vel fiento de relaciones con
rmateriales concretos.

* L2 del Tento de I datos

azry pmhnhlrﬂ:d] se deriva de aplicaciones del munco real.

Las mateméticas no son un conjunto de topicos aislados, sina s bien un todo integrado, 1o que
significa que todos los blog: desde el primer curso

Para pnden!egrrnliat la materia de icas, de acuerda a estas se han elegida unos
manera, dande lugar a los lamados blogues de cantenido.
n todos lus cursos se ha Inchiido un blogue de Conterldos Comunes qua consttuye el ce transversal y
vertebrador de los conocimientos matemétioos que abarca.

Este bloque hece referencia express, entre otros, 8 un tema bisico del curriculo: I3 Resolucion ce
Problemas, asi como 2 los sspectos relativos a lz utilizacién de les tecnologias de la informecian y la
comunicacién, y ademés contenidos de tipo actitudinal. Ademds, se ha incluido en el mismo un conjunto
de contenidos procedimentales y actiudinales comunes & todas Ias dreas y materiss y que estn

La Resoluclén de Problemas es fundamental, como ya se ha dejado patente. Identificar problemas de la
vida cotidian, reconocer 105 datas y relaciones relevantes, formular conjeturas, desarroliar esurategias de

, comprobar los organizar
¥ comunlear los resultados, san procesas y eontenldos comunes aplicables a tados los campos de las
matematlcas. La declsién de poner el foco #n la Resolucidn de Problemas tiene una doble finalidad, En
primer lugar, stuarlo en el lugar de atencion y dedicacin que merece en el quehacer del aula: las
operacianes, las medidas, Ios calculos, los razonamientos,... adquieren su verdadero sentido cuanda sirven
para resolver problemas, Pera ademés de un contenido [a Resolucién de Probiemas es también un métado,
una manera de entender el trabajo matemdticn diarlo. Consegulr amblentes de aula creathvos y  reallzar
Investigaclones {numéricas, de medida, geométricas, funclonales, probablllstlcas, etc.), y proyectos en los
que los elementos relevantes sean el trstamiento de informacién, la aplicacion y aprendizaje de muevos
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fos que constituyen actividades matemticas de primer

orden,

El resta de los contenidas se han distribuido en cuatro grandes bloques: Nameros y Algebra; Geomewia y
Medida; Funciones y Gréficas; y Estadistica y Probabilidad. s preciso indicar que es sélo una forms de
organizarlos. No se trata de trear compartimentos estancns: en tadas los bloques se utilizan tdenicas
rumeéricas o algebraicas, y o1 cualquiera d ellos puede ser il coeerionar una abla, generar una géfica
o suscitor una mu-cun de de las atenderd a esta

de lo: idos, de manera que estén siempre relacionadas y se
puedan construir unos 2 sobre ovos, Hay que sefialar, nuevamente, que la resolucion de problemas actia
como efe central, que recorre transversalmente todos los bloques y por ella hay que dedicarle una especial
stanclén y dedlcacisn horarls en cuslquiera de los blagues de contenide,

En el blogue relatvo a "Ndmeras y Algebra” se busca alcanzar una eficaz alfabetizacion numeérica,
entendids coma la capacidad pare enfrentarse con &xito & situsciones en las que Intervengan los distitos
némeras y sus relzcianes. Para lograr esta competencis o basta con dominar los slgoritmos de cilculo
escrito; se preciss estrategias de y y actuar
anie los nimers y i Los nimeros han d ser ntextos
comprensidn de los procesos desarmoladas y e signficada de los resultados es un contenido previa v
prioritarlo, que va més alld de la mera destreza de célculo, Este sentido numérlco, Inkada en Educadén
Primaria debe continuar en |2 educacidn secundariz con la ampliacidn de los conjuntos de nimeros v la
consolidacién de los ya estudiados al establecer relaciones entre las distintas fanmas de representacién
numérics, cama es el caso de fraceiones, deeimales y porcentajes, Interesa la habilidad para el esleuln con
diferentes procedimientos y la decisidn en eada case sobre el que sea mas adecusdo. Se preterde que el
alumnade caleule con fluidez y haga estimationes razonables, tratando de lograr un equilibria entre
comprensién conceptual y competencla en el calculo. Por otra parte, el lenguale algebralco y Ia destreza
2sociada @ fa manipulacién de procedimientos algebraicos han de desarrollarse 2 través de un auments
progresive en ¢l uso y manejo de simbolos ¥ expresiones desde &l primer sho de secundaris al jitimo,
poniendo especial atencidn en la lecturs, simbolizacién y planteamiento que se realiza & partir del
enunciado de cada problema. Este £5 un bloque de cantenido central y estrechamente relacianado con los
demds biogues.

En el bloque relativo a la “Geometria y la Medida” se presentan los contenidos provenientes tanto de 2
geomelria como de la medida, La Geometria recoge los contenidos relzcionados con le orientacion y
representackin espacial, a localizacién, |2 descripcidn v el canocimlenta de objetos en el espacio; asi come
el estudio de formas planas y tridimensianales y sus propiedades mds Impartantes. E| aprendizale de la
geometria debe ofrecer contlnuas oportunidades para construlr, dibufar, medir o clasificar. Su estudio
ofrece excelentes oportuniiades de cara a establecer relaciones con otros dmbitos, coma la naturaleza o el
mundo del arte. Tiene especial interés el uso de programas infarméticos de geometria, que permitirin a
los alumnos interactuar sobre las figuras y sus elementos caracteristicos, facilitando la posibilidad de
analizar propledades, explorar relaclones, formular conjeturss v en su caso refutarias o validarlas,
Actlvidades con Juegos pueden ayudamos a desarrollar la capacidad de describlr 12 sltuacldn ¥ poslcion de
objetos en el espacio, estableciendo sistemas de referencia y modelos de representacidn. El entorno
cotidiano es una fuerte de estudio de diversas situaciones fisicas reales que eviten el nivel de abstraccidn
de muchos conceptos geométricos, trabajando sus elementos, propiedades, etc. Para poger desarrallar
adecuadamente los contenidos que corresponden a la Medida es necesarlo canocer y manejar de manera
slgnificativa los dlstintos tipos de ndmeros y  sus operaclones, Junta a estrateglas de aproximacion y
estimacion. La medicién en situzciones reales serd un objetivo prioritarlo a canseguir, empledndose par2
ello todo tip de unidades: corporales (pie, palmo, braro, etc ), arbitrarias (cuerdas, baldosas, etc), y lss
mas normalizedas, es decir, el Sisterna Métrico Decimal y las relaciones que en €l se establecen. La relacién
de la medida con la geometria da sentido a| bloque. SU relacién eon contenkdos numéricos y algebraicos es
muy estrecta posibilitando a través de formulas realizar mediciones indirectas, nos referimos @ calculo de
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distanclas, de superfiles o volimenes, Las actlvidades de medidin pueden y deben mxgi una Interacclén
dinémica entre los estudiantes y su entorna, La medicidn debe canstituir una exploracion activa del mundo
real.

£l bloque "Lenguaje de Funelanes y Grificas” adquiere su sentido plena en esta etapa; se centrs en
estudia de las relaciones entre varizbles y su representacidn mediante tablas, prificas. Este bioque nos
servird para profundizar en el estudin de modeles matemticas, de gran utilidad para describir,
interpretar, predecir y explicar fenémenos diversos de tipe: econdmics, socal o natural. En este blogue
desarrollamos 1 identificacion y andlisis de relaciones funcionales en sus distintes formes de
representacion: verbal, gréfica, numérica (tabular) y sigebraica. Se busca Ja finalidad de desarrollar la
capacidad para ssimilar 13 y

El estudio se debe hacer partiendo de un andlisis cualitative que permita identificar el tipo de grifica,

2nalizando sus caracteristicas globales para luega pasar a un estudio cuantitativa can tablas de valares y

recurrlra lanes algebralce: permbia y su uso sea realmente Impartante.
tipo de funciones.

Detidoa ia en los medios de el uso que de ella fiacen fas diferentes materias, "l
Estadlstica y s Probabllidad* tiene en la actualidad una gran importancia. Su estudio ha de capacitar a los
emﬂam; para analizar de forma eritica as presentaciones falaces, Interpretaciones sesgadas y abusos
lene fa Infarmacién estadistiea dos de este bloque
p\nm significado cuando se presentan en conexién con actividades que implican a otras dreas de
conocimiento. E| trabajo con este tipo de contenidos ha de ser progresiva. En ls Educacion Primaria ya se
ha iniciado con contenidos referidos 2 la recogida y tratamienta matemtico de informacian, haciendo
aspecial hincapié en su representacién gréfics, pudiendo aprovechar los resultados para un primer
scercamients 3 Ios fendmanos alaatorios. Lok distintss [uegos de azar que el alUMno eonaee (parchis, eara
¥ €ruz, efados, bolas de colares, ete.] pueden ser una buena harramienta pars acercarse y profundizar en el
mundo de ios fenémenos aieatorios Los contenidos del bloque son Muy adecuzdos para potenciar &l
trabajo en equipo ¥ €l desarrollo del senticio critico. En le Educacion Secundaria se han de abordar los
llamados conteridos estaciticos de cara a entender el significado de los distintos pardmetros. La
lizacién de calculadoras, ordenadares v la utlizacién de |2 hala de esiculn es fundamental va que facliia
y obtener la el tratamiento
de datos, shorrando  tiempo y esfueros de cilculo pars decicerlo a a formulacion de preguntas,
comprensidn de ideas y redaccion de informes.

En el campa de 2 probabildad interesa especialmente que e alumnads el intuiciones ;m..hs e los

sucesas aleatorios y dn de un valor e jetivo,
en los primeras afios de la tducaién Secundaria, se pretende una .ipmxlmlmﬂn natural al sto e

la ¥ su posterior Fl
trabajo se encamina a la obtencion del valor de de las distir

In utifizacién de distintos. dingramas, el conocimiento de tonacimientos especicos (ley de Laplace) o
aplicaridn de Ia ley de los grandes niimeras.

Tomsnido en consideracian el caracter orientador que debe tener la etapa, para atender a la diversided de
mativaciones, Intereses y ritmos de aprendizale de los alumnas, la materla de Matemticas se configure en
dos apclones, en el tercer y cusrto curso de la Educacion Secundarla Obllgatorla. Las dos apclones tenen
contenidos parcialmente diferencisdos segin desarrollen unes matemiticas académices o unas
matematicas aplicadas. Las diferencias que aconsejan el establecmiento de las dos upciones se traducen
no sélo en la seleccion de contenidos, sina también, y sobre todo, en Ia forma en que habrdn de ser
tratados, En las matematicas aplicadas primard la funcionalidad del aprendizaje, panienda el foco en la
aplicackdn prtilca en contextos reales, frente  una meyor exigencia de simbollsmos abstractes que serdn
objeto de estudic en las matemiticas académicas; ademas, en esta opcion se profundizard en el desarroll
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de habllidades de matemitics, enla coma anallzar, Investigar,
interpretar y profundizar en algunos aspectos tedricas propios del pensam ento matemitico.

En las dos opciones, las matemiticas han de ser presentadas @ los slumnos como un conjunto de
conocimienios y procedimientos integrados y cercanos & su experiencis, que han evolucionsda en el
i 3 & , et i futura,
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2.1.2.6. C i de 49 de i ia Obli i i
Académicas

BLOQUE 1, Contenidos comunes

A& Contenidos relaci con las ias bisicas comures a todas las dreas ¥

materias. Este blogue de contenidos recoge procedimientos y actitudes para:
. i obtencién, lientoy ion de

. i idoneidad de las i iny

Comprenslon {comparar, clasificar, secuenclar, anallzar y sintetlzar], memorlzacidn y exaresion
{describir, definr, resumir, exponer... de fa Informacién,

valoraifn y expresiin de la informaridn (argumentar, justifiear..)

Creacién, elecctn y expresién de las ideas.

Planfficacién y andlisis de la viabiidad de las ideas, tareas y proyectas.

Efecucion de ko planificado y, en su caso, ajuste.

Evaluacién de lo planificado y realizaco y desarmollo de propuesas e mejora.

Comuricacitn del resultado alcanzado,

. relaciones y [empatia y asertividad).

- i i las tareas de

Respeto a os derechos humanos y  las convenclones socales.

Gestion de conflictos.

Autorregulacién de la dimensién corporal.

.

Autormegulacion de las emacianes.

Autorreguiacién cal estllo cognitivo
+  Autorreguiacion de la comunicacidn verbal, no verbal y digital.
= Autorregulacién del comportamiants moral
»  Autormegulacién de la motivacién y fuerza de voluntad,
B. Contenidos comunas a todos los bloguas de esta mataria
Resoiueion de problemas matemiticos
'+ Métodos generales para resoiver problemas {Polya, Miguel de Guzmin).

- I Ia ién de problemas:
s sancills, divieitn del prablama en pequefies problemas, refarmulation del prablems, usa de
tablas, recuento exhaustiva, diagramas o dibujos.

»  Resolucién de i con pautas numérica:
+ Expr del Ia los problemas,
» Justificacldn del procesoy Ias soluclor

i e los
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= Realizacin de investigaciones matemdticas sencillas sabre nimeros, medidas, geometrfz, azar,
etc.

.
Tecnologius de la informacidn y comunicacién

Pautas para e uso de medios tecnolégleos con el fin de:

« Resolver problemas que requieren cilculos numéricos, calulos y graficos estedisticos, dibujo de
it : i g

Elaborar i los procesos llevads b y lo: v

obtenidas.

Comunicar y compartir, en entornas adecuados, la informacién y las ideas matemticas.
Actitudes

Interds ¥ confianza en fas propias capacidades para plantear conjeturas, responder a preguntas y
resolver problemas,

Valoracidn del trabajo en grupo como elemento basico para aportar y contraponer ideas en la
resolucln de problemas.

= Perseverancia y flexibilidad en la bisqueds de solutiones a |08 problemas, 257 camo, interés por
presentar el pracess sepuinio v los resultados abtenidas, con pulcritud v claridad.

* Reconocimiento y valoracién de la de las cas para abordar de la
vida diaria, y analizar distintos probl iak iendo una posicién bre su papel
& influencia.

BLOQUE 2. Nimeras y Algebra

+ Niimeros racionales e irracionabes. El ndmero real, Utilizacion e los nimeros y las operaciones en
div eligiendo la predsi

®  Larectsres

epresentacion de niimeros reales en la recta. Imervalos.

Expresidn clentlfics de un ndmero. Operacianas.

Potenclas de exponente vaclonal. Su relacion con la radicaclsn. Operaciones y propledades.
Racionalizacién.

Jerarquia y propiedates de las operationes para reslizar cikculos con potencias de exponente
entero y fraccionario y radicales sencillos.

Logaritmos: Operaciones con logaritmos

. cl literales. Utiltzacién de lgualdades notabl
s Polinomics. poiinamics. Regla de Autfinl.
= Fracei leebrai i i lebraic illas Sim pli

Resolucldn grafica y algebraica de los sistemas lineales de dos ecusciones con dos Incsgnitas,

« Sucesiones numéricas. iones aritméticas, ? étricas. Sumss de términos de
progresiones.
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= Inecuaciones de primer y segundo grado. Resolucién de inecuaciones. Imerpretagion grifica.
Planteamiento de problemas mediante inecuaciones.

* Unlizacin de software Infarmatico de cara a realizar cdlcuios y resolver situaclones algebr:

BLOQUE 3. Geometria y Medida
Métodos para I3 resoludion de problemas de medida, 4lculo de longltudes, reas, vollimenes, etc.

Semejanza. Figuras semejontes. Razén entre longitudes, dreas y volGmenes de cuerpos
semefantes. Razén de semelanza

Medida sexagesim,

radidn, Relaclones entre ellas.

. o basica: relock sones métr iénguics.

.

Introduccidn 2 la geametria analitica en el plan

istama de referencia, Coordenadas. Vectores.

Ecuzciones de [a recte. Paralelismo, delaCi
*  Resolucién de ofty .
* Utllzacian de cara a realizar

BLOQUE 4. Funlones y Gréficas

= Fendmenos de dependencia funcional. Su interpretacidn y su gréfica: de la grafica al fendmeno,
del fensmena a la grifica,

La tasa de variacisn media como medidz de [a variacidn de una funcidn en un intervalo. Andlisis de
it de eracimi tabias, gréfi i

Funciones definidas a trozos. Biisqueda e Inter pretacién de situaciones reales.

Modeles funcionzles no lineales: funcién cuadrsitica, de proporcionalidad inverss, exponencial y
Ingaritmica. I

.

Uso d sones i tar, simular y analizar gréficas

BLOQUE 5. Estadistica y Probabilidad

Poblacién y muestra. Representatividad de las muestras estadisticas.

Pautas para la elaboracién @ interpretacion de un estudio estadistico a partir de situaciones
cancratas cercanss al sluming.

= Grificas estadistica: a5 de grdficas. Analisis critica de tablas y graficas estadisticas en
Ins medins de comunicacidn. Deteccién de falacias.

Adecuacién de las procucclones estadisticas 2 los requlsitos para garantizar a Integracién de la
persgectiva de género.

Pautas para el uso adecuado de Ia hoja de cdlculo en la organizacién de los datos, realizacisn de
célculas y generacidn de graficos.

Medgidas de dispersion y posicion: on y andlisis.
Inlelacién a los diagramas de dispersién. introduceidn a Ia correlacién.
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Uso del vocabulario adecuado para describir y cuantificar situaciones. relacionadas ton
estadistica y el szar.

+ Téenleas de recuento especificas. C bésica  (varlacl ¥
combinaciones), Regla de Laplace.

« Expeniencias sleatorias compuestas. Disgremas de érbol pare el recuenito de casos.y le esignacion
de probabilidades.

. il i Tablas de

Uso de Ia hoja de célculo para organizar, calcular y representar

tas de tipo estadistico.
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2.1.3. CRITERIOS DE EVALUACION E INDICADORES DE LOGRO

2.1.3.5. 42 de 3G i

L

[t

lizar los distintos tipos de nimeros y operaciones, junto con sus propiededes, pera recoger,
i iar i it iendo problemas i con la vide diaria y

e
‘mspecicos dal érea clantifica.

= Reconoce los distintos tipas ndmers (naturales, enteros, racionales e irracionales), indicando el
eriterin seguido y los utiiza para representar e interpretar adecuadamente la informacisn

cuantitativa.

Realiza Ios célculos con eficacia, bien mediante el cilculo mental, algoritmos. de lapiz y papel o
cakuledors, utilizando & rotacion més adecuada incluyendo las operasiones de potenciacion,
radicackin y cékula logaritrico.

HEZIBERR| 2020: PLANTEAMIENTO ESPECIFICD DEL CURRICLILO DE LA EDUCACIGN SECUNDARIA OBLIGATORIA .

»

Realiza estimaciones correctamente v juzga si los resultados obtenidos son razonables analizando
el orden de magnitud, la coherencia dimensional, signas, etc.

Identifica y utlliza los distintas tinos da NOMEros para ré prasentar e Interpretar adecuadamante la
Informacin cuantitativa.

Establece las relaciones entre radicales y potencias.

Realiza i todo tipe de por v L i pertinantes.

Compara, ordenz, clasifica y representa distintos tipos de nimeros schre I recta numérica
utilzando diferentes escaias,

Utillza I natacion clentifica en los contextos adecuados,

Caleula ilins 2 p mediante la aplieacitin d

Resuelve problemas senclllos dentro del mblto del 4rea (ndmeros primos, sucesiones especisles,
etc.) que requieran conceptos y propiedades especificas de los ndmeros.

Resolver probiemas de I vida eotidiana y del dmbito especifica de denclas en los que se predse el
planteamiento y resolucidn de ecuatianes, inecuaciones y sistemas. algebraicas de distintos tipos

* Traduce enunciados de problemas a lenguaje algebralco.

+ Plantea y resuelve ecuaciones de primer y segundo grado e inecuaciones de primer grado,
utilzando el lgebra simbslica, aplicando los algaritmes mis adecuados.

« Planteay resue linales & Interpreta las

= Resueive tantn sistemas de iones ineal

= Interprata los resultados obtenidos en el contexto del problema valorand su pertinencla,

r con destreza el lenguaje algebrakco, sus oparaclones y propledades, emplasndale para
sxpresar relacionss matemiticas da tpo numérico, alfarumérico, geomitrico, etc... ¥ en la
resolucién de problemas.

s Realza con fgu

* Reallza pofinomios y ope: notables.

» Obtiene las raices de un polinomio y lo factariza vtilizando el métoda mas adecuado. Aglica el
métoda de Ruffini,

Reailza sl Igebraicas y las simpiifica cuando sea posible.

Encuentra las regularidades que puedan existir en un conjunto de nimeros,  expresando
mediante una frmul verbal o algebraica la regularidad observada.

Identifica su

Calcula Ia suma de los "n" primeras términes de ¥ ¥ empl
su conecimiento para resolver problemas,

= Es capaz e razonar y expresar el proceso seguido para realizar demostraciones sencillas utilizando
&l conocimilenta algebralco.

Aplica el languale algabraico para resabver diversos tipos de problamas (sritméticos, geométrioos,
etc).

Aplica el lenguaje algebraico para estudiar los elementos geométricos del plano (puntos, rectas,
propledates, distancras, ).
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ol

L

Ld

o

Calcular magnitudes sfectuando medicas directas e Mndirectas 2 partlr de shtuaciones reales,

empleando los instrumentos, técnicas o férmulas (inchuldas las trigonomeétricas) mis adecuadas y
licands, asi mis i meclida mé la situacitn descrita,
*  Utiliza los apropiados para ngulos, longitudes, dreas ¥ de cuerpos
¥ las
* Utliza como estrategia de cilculn las propiedades de las figures v cuerpos (simetrias,
figuras etc) acalcular
+  sabe y utlliza las férmulas pertinentes para calcular dreas y volimenes de figuras y cuerpos mis

relevantes (tridngulos, rectdngulos, cireulos, prismas, pirdmides, cilindros, conos y esferas) y asigna
Ies unidades correctes,

Aplica el teorema de Pitdgoras en distintos contextos de medica.

Resuelve problemas de medida utilizando canceptos y relaciones de Ia Trigonometrii bésica.

Utlliza I3 caleuladora para realizar los edleulos de razones trigonométricas,

Utilizar los conceptos y procedimientas bdsieos de la geometria snalitica plana, tanta para
p [ ] g

de puntos y vectores.

Represanta vectores &n &l plano.

Calcula el médulo de un vectory la distancia entre dos puntos del plana.

Conete &l significado da i ractayla

Reconoce distintas expresiones de |3 ecuacidn de una recta y las utiliza en el estudio analtico.
Paralelismo, perpendicularidad e incidencia.

Utliza recursos tecnoldgicos interactivos para crear figuras geométricas y obsenvar sus
proplecaries caracceristicas,

Identificar relaciones cuantitativas en una situacidn, determinando el tipa de funcién que puede
representarias, y aproximar ¢ Interpretar Ia tasa de varluckin medla a partir de una grédfica, de datos
numéricos o

Identifica y sxplica relaciones entre magnitudes que pueden ser descritas madiante Una relacion
funclonal, aseclando

Explica y representa gréficamente el modelo de relacidn entre dos magnitudes para los casos de
relocién lineal, cuadritica, proparcional inversa, exponencial y logaritmica, utilizando distintos
ejemplos obtenich ias de la

Identifice, estima o calcula los pardmetros caracterfsticos de estes funciones.

A partir del comportamiento de una grafica o de los valores de una tabla sxpresa razonadamente
canelusiones sobre el fendmeno estudlado.

Analiza €l crecimiento o decrecimiento de una funcidn mediante Iz t2se de variacion media.
Anallzar Informacién dada @ partir de tblas y gréficas que represemen relaciones funclonsles
asocladas a sltuadones reales obterlendo Informadién sobre su compartamientn, evolucisn y
posloles rasultados firalss.

*  Interpreta tables y grél di resles.

. datos mediante tablas y g ilizando ejes y
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Ld

*  Describe las caracterlsticas mids importantes que se extraen de una gréfica sefialanda los valores
puntuales o intervalos de la variable que las determinan utilizando tanto lépiz y papel como
elementos tecnoldgicos.
Es capaz de  sus grifi
justificando el por qué.

casos sencillos

.

Utiiza con destreza la calculadora grafica o el ordenador para dibujar graicas y sefialar kos valores
numericos caractersticas con la precisin necesaria.

Elaborar e Interpretar tablas y grificos estadisticos, asi como rallzar el cilulo de las parémetros
estadisticos mds usuales, utilzando los medios mis udecuados (lipiz y papel, calkculadora u
ordencdor, hoja de cdleulol, valorando cuslitativamente |a representatividad de las muestras
utilizadas.

. Utlllala v
®  Interpreta criti v
+  Elabora tablas de los

Representa datos medlante tablas y gréficos estadisticos utilizenda los medios tecnoldgicos ms
adecuados hojo de calculo o similar)

Calcula e interpreta los pardmetros estadisticos mds importantes (media y desviacion tpica de una

Seleeclona v a de lamisma

.

Interpreta y representa dlagramas de dispersion e Interpreta la relacicn existente entre las
variables.

¥ oclades al azar y la apilcando las canceptes y las
thenieas de chleulo combinatoria u otras técnieas y esrategias, utilizandolas en Ia resolucidn de
diversas problemas de |a vida entidiansa.
= Identifica y describe situaciones y fendmencs de carécter aleatorio, wtilzando la terminologla
adecuacia para describir sucesos.
» Asigna

.

Aplica la regla de Laplace util gias de ¥ las técnicas
apropiadas.

Caleula la prababilidad de sucesss campuestos sendllios utlizando, especaiments lns dlagramas
e drbol y 1as tablas de contingencia

- Form o et b i os ¥

«  Resuelve problemas als

Empiea el software adecuado (analdgico o digital) de cara @ realizar simulaciones de cardcrer
aleatorio.

Resolver problemas ilizands un modele hewristico: analizande el enunciado, eligiendo los
estrategias adecuadas (recuento exhaustivo, induccién, bisqueda de problemas afines, empezar por
el final, reduce!Sn al absurdo, supaner el problema resuelto, contracjemplos,..), realizar los caiculos
pertinentes, comprobando Ia solucksn obtenida y expresar, utilzando & lenguaje matemdtica
adecuado, el ha segui
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-

Rezliza una lectura comprensiva del enunciade del problema e identifice los datos v 1as incégnitas
de los problemas propuestos,

Canoce y aplica dlstintas esirateglss heurlstlcas para resolver el problema,

Exarming y evelia diferentes altemativas de cers o resolver el problem, pudiendo modificarles a o
lergo del proceso.

Comprueba la solucién y reflexiona respecto ol proceso seguldo, sacando conclusiones que le
puedan servir en la resalucion de problemas nuevos.

Comunica los resultados cbtenidos v explica, mediante un lenguaje claro, las ideas y
razanamientos desanrolladas, elaborando cuando sea necesarlo, Informes o documentos digitales,

Aplica razonamientos, tanto de tipo inductivo como Geductivo, para resolver problemas

Usa, elabora y construye modelos matemiticos que permitan resoiver las situaciones
problematicas

Realiza pequefias investi tanto de tipo

. Valorar y ulilizar sisterndticamante conductas adociadas a la actividad walemtica, tales corno

curivtidad, perseverancia y confianza en las propias capacidades, orden o revision eistemstica.
Afimismo Integrarse en el trabajo en grupe, respetando ¥ valorando las opiniones ajenas como
fuente de aprendizale y togro de un

« Reconoce la

del dominio de [as ¥ coma
Ia soluclén de problemas eotldlanos y eseslares.

Muestra interésy perseverancia en el trabajo.

Presenta con orden, claridad y limpieza los resultados.

B

Justifica y expane, can el rigor acorde a su nivel, procesos y resultagos.

Colabora en e reparto de tareas para el trabajo e equipo ¥ cumple los compromisos adquiridos o
acordados.

Plantea alternativas y valors el proceso de discusion e Intercamblo de opiniones en el grupo como
oportunidad de mejora.
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Anexo IV: Competencias

Figura 1 Anexos

Esquema y detalle de la actividad ARI (sesion n°l4)

Correspondencia entre distintas propuestas de formulacién de competencias basicas

personal

emprendedor

emprendedor

- DECRETO 175/2007 RD 126/2014 DECRETO 236/2015 (CAPV)
UNESCO UNION EUROPEA LOE (CAPV) (LOMCE) 5 e = < tas disciplinares
Aprender a Aprender a Aprender a Competencia para Aprender a Competencia para aprender
conocer aprender aprender aprender a aprender aprender a aprender y para pensar
Aprender a Iniciativa y espiritu Autonomia e Competgnue_} ?ara _Ia S_en_tldo de I'a. _C(_)mpgtenua par’a la
e : autonomia e iniciativa | iniciativa y espiritu iniciativa y el espiritu
hacer emprendedor iniciativa social

Aprender a vivir
juntos y juntas

Competencias
interpersonales y
civicas

Competencia social
y ciudadana

Competencia social y
ciudadana

Competencias
sociales y civicas

Competencia para convivir

Competencia social y civica

Aprender a ser

Autonomia e
iniciativa social

Competencia para la
autonomia e iniciativa
personal

Competencia para aprender
aser

Lengua materna

Lenguas extranjeras

Comunicacién
lingtiistica

Competencia en
comunicacion
lingliistica

Competencia
linguistica

Tratamiento de la

Competencia en el
tratamiento de la

Competencia para la
comunicacion verbal, no
verbal y digital

Competencia en
comunicacion linguistica y
literaria

Competencia digital informacién y Competencia digital

S informacidan
competencia digital i

competencia digital
Competencia
matematica

Competencia matemdtica

Matemdticas Competencia

matemdtica y

Matemadticas, Competencia cientifica

Competencia en

Ciencias y Conocimiento e ae competencias
¥ A iy cultura cientifica, 5 G A
Tecnologia interaccién con el i basicas en ciencia y ; ..
e tecnoldgicay de la 9 Competencia tecnoldgica
mundo fisico tecnologia
salud
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Nota: Fuente Heziberri.

COMPETENCIA MATEMATICA
Definicion y componentes

Definicién de la competencia

Aplicar el conocimiento matemadtico para interpretar, describir, explicar y dar respuestas a problemas
relacionados con las necesidades de la vida, utilizando modos de pensamiento, representacion y
herramientas propias del drea.

Componentes

La competencia matematica se desglosa en los siguientes componentes:

1. Identificar y resolver diversas situaciones problematicas con contenido matematico, aplicando las
estrategias pertinentes para asi poder entender mejor el mundo que nos rodea.

2. Utilizar los distintos conocimientos matematicos para enfrentarse a situaciones del entorno
cotidiano o cientifico, “modelizando” la situacion: formulandola en términos matematicos,
operando con el modelo e interpretando los resultados en el contexto.

3. Interpretar y comunicar informaciones, argumentaciones y resultados procedentes de distintos
ambitos de la vida, utilizando el lenguaje matematico adecuado.

4. Conocer, relacionar, integrar y valorar los diversos conocimientos matematicos atendiendo a las
caracteristicas propias de cada situacion.

5. Utilizar los distintos modos de razonamiento tanto para justificar las propias conclusiones
obtenidas y el proceso seguido como para analizar de forma critica los resultados presentados por
los demas.
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6. Seleccionar y utilizar los procedimientos matematicos adecuados para calcular, representar e
interpretar la realidad, utilizando las tecnologias de la informacion y de la comunicacion para ser
mas eficaces.

Caracterizacion de la competencia y materias que engloba

La nocién de competencia matemadtica esta vinculada con una componente practica: "Aplicar lo que
se sabe de cara a resolver una situacion". Ser competente en matematicas esta relacionado con ser
capaz de aplicar los conocimientos matematicos de cara a resolver diversas tareas; ademas con la idea
de comprender y argumentar por qué pueden ser utilizadas algunas nociones y procesos. En definitiva,
utilizar el saber matematico para resolver problemas y adaptarlo a nuevas situaciones. Asi, la
competencia matematica se vincula al desarrollo de diferentes aspectos, presentes en toda la
actividad matematica de manera integrada. Esta competencia estd presente en la utilizacion de
diversos contextos para la construccidén de nuevos conocimientos matematicos, en la comprensién de
los diferentes tipos de numeros y sus operaciones; en la facultad de desarrollar razonamientos,
construyendo conceptos y evaluando la veracidad de las ideas expresadas; en la habilidad para
identificar los distintos elementos matematicos que se esconden tras un problema; también cuando
empleamos los medios para comunicar los resultados de la actividad matematica o cuando utilizamos
los conocimientos y las destrezas propias de la materia en las situaciones que lo requieran, tanto para
obtener conclusiones como para tomar decisiones con confianza. Hemos de sefalar que competencia
matemadtica no debe limitarse al conocimiento de la terminologia, datos y procedimientos
matemadticos, aunque, légicamente, debe incluirlos, ni a las destrezas para realizar ciertas operaciones
y cumplir con determinados métodos. La competencia matematica comporta la combinacidn creativa
de estos elementos en respuesta a las condiciones que imponga una situacidn exterior. Se trata, como
ya hemos sefalado, de poner el conocimiento matematico en accidn para resolver los problemas que
se pueden presentar en las diferentes situaciones de la vida cotidiana.

Conviene sefialar que no todas las formas de ensefiar matematicas contribuyen por igual a la
adquisicion de la competencia matematica: el énfasis en la funcionalidad de los aprendizajes, su
utilidad para comprender el mundo que nos rodea o la misma seleccién de estrategias para la
resolucién de un problema, determinan la posibilidad real de aplicar las matematicas a diferentes
campos de conocimiento o a distintas situaciones de la vida cotidiana.

Si analizamos con detalle los diversos aspectos que integran la competencia matematica podemos
darnos cuenta el tipo de matematicas que queremos potenciar. En efecto, la interpretacion vy
produccién de los distintos tipos de informacidn supone expresarse con claridad y precision, enjuiciar
con logica la validez de argumentaciones e informaciones, comprender argumentos matematicos, etc.
Resolver problemas relacionados con la vida cotidiana conlleva el manejo de elementos matematicos
basicos, identificar situaciones que requieran la aplicaciéon de estrategias y seleccionar técnicas
adecuadas para calcular, representar e interpretar la realidad, integrar el conocimiento matematico
con otro tipo de conocimiento.

Forman parte de la competencia matematica los siguientes aspectos:

e la habilidad para interpretar, analizar y expresar con claridad y precisidon informaciones
variadas de indole matematico, lo que aumenta la posibilidad real de seguir aprendiendo a lo
largo de la vida.

e El conocimiento y manejo de los elementos matematicos basicos propios del lenguaje o
expresion matemadtica (distintos tipos de numeros, medidas, simbolos, elementos
geomeétricos, etc.) en situaciones variadas.
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e la puesta en practica de procesos de argumentaciones y razonamientos que llevan a la
solucion de los problemas o a la obtencién de diversas informaciones.

e la disposicién favorable y de progresiva seguridad y confianza hacia la informacién y las
situaciones que contienen elementos o soportes matematicos, asi como hacia su utilizacién
cuando la situacion lo aconseja, basadas en el respeto y el gusto por la certeza y en su
busqueda a través del razonamiento.

Esta competencia engloba las siguientes areas y materias:
Educacion Primaria: Matematicas
Educacién Secundaria Obligatoria: Matematicas

Enfoque del area/materia

Las matematicas contribuyen especialmente al desarrollo de la competencia matematica, entendida
ésta como la habilidad de desarrollar y aplicar el conocimiento y razonamiento matematico con el fin
de resolver diversos problemas en las diversas situaciones de nuestra vida. Ser competente en
matematicas significa ser capaz de gestionar informacién matematica variada, de dar opiniones
justificadas, de juzgar la coherencia y exactitud de una afirmacion, de seleccionar, analizar y comunicar
datos; en definitiva, de utilizar los conocimientos matematicos en diversos contextos para resolver los
distintos problemas relacionados con las necesidades de la vida.

Las matematicas constituyen una forma de mirar e interpretar el mundo que nos rodea. Es una ciencia
que se ocupa de describir y analizar las cantidades, el espacio y las formas, los cambios y relaciones,
asi como la incertidumbre. Si miramos a nuestro alrededor nos damos cuenta que esos componentes
estdn presentes, de una u otra manera, en la mayoria de los aspectos de nuestra vida.

Es evidente, que en nuestra sociedad, dentro de los distintos ambitos profesionales, la necesidad de
usar las matematicas ha aumentado de manera progresiva. Cada vez mas los ciudadanos nos
enfrentamos a multitud de tareas que implican el conocimiento y el uso de contenidos de caracter
cuantitativo, espacial, probabilistico, etc. Los contenidos matematicos necesarios para desenvolverse
en la vida también estan cambiando, algunos caen en desuso o se trivializan usando las TIC; otros, en
cambio, se han de reforzar para analizar la llegada masiva de informacién y la toma responsable de
decisiones.

La actividad matematica desencadena procesos que permiten desarrollar capacidades de caracter
muy general (argumentar, inferir, explorar, clasificar, analizar, generalizar, estimar, abstraer,...);
desarrolla el pensamiento légico y la capacidad de razonamiento (deductivo, inductivo, analdgico),
educa la percepcidn y visualizacidn espacial, estimula la actitud critica, agudiza la intuicién, fomenta
la creatividad, la perseverancia en el trabajo y la confianza en las propias posibilidades. Es una
actividad esencial para adquirir y desarrollar estrategias generales de aprendizaje. Dichas estrategias,
referidas a cdmo se aprende, son las que garantizaran un aprendizaje a lo largo de toda la vida cuando
sea necesario cambiar de actividad profesional o adquirir nuevos conocimientos. Dentro de estas
estrategias para toda la vida podemos citar especialmente las referidas a la Resolucidn de Problemas.

Es evidente que las matematicas tienen un papel instrumental por su relacién con otras disciplinas
gue necesitan de ella para crear, interpretar o analizar los modelos explicativos de los fendmenos que
estudian. Se trata por tanto de un instrumento imprescindible con el que acceder a las distintas
informaciones (numérica, grafica, estadistica, geométrica, relativa al azar, etc.) presentes en un
mundo en permanente evolucién y cada vez mas tecnificado; también poseen un papel formativo,
pues contribuyen al desarrollo intelectual del alumnado, fomentando capacidades tales como la
abstraccion, la generalizacion, el pensamiento reflexivo, el razonamiento ldgico, etc. El trabajo
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adecuado en esta linea, ayuda a la creacidon de estructuras mentales y habitos de trabajo, cuya utilidad
e importancia no se limita al ambito de las matemadticas. Por Ultimo, queremos sefialar que esta visién
de la ensefianza de las matematicas estd intimamente relacionado con el punto de vista funcional de
las matematicas, que tiene que ver con las matematicas como “modo de hacer” y con la utilizacion de
las diversas herramientas matematicas; en definitiva, el aspecto funcional de las matematicas tiene
como objetivo el proporcionar un instrumento eficaz para desenvolverse en los diferentes contextos
de la vida cotidiana.

Situaciones de integracion

La accion competente supone la movilizacién integrada de recursos adquiridos para resolver
situaciones consideradas como retos o problemas. Estos retos o problemas deben ser de un nivel de
complejidad accesible para su resolucidn, a la vez que un desafio para el alumno. Se presentan en
conjuntos o “familias” de situaciones que son variadas, pero de nivel de complejidad equivalente, por
lo que precisan para su resolucién la movilizacién de recursos que tienen parametros similares.

Estas situaciones de aprendizaje y de evaluacidn deben tener en cuenta los centros de interés del
alumnado, ademas de contemplar la compresién e interpretacion del mundo que los jovenes de
educacion primaria y secundaria poseen. Las formas de interpretaciéon y comprension del mundo no
son las mismas en la Educacién Primaria y en la Educacién Secundaria Obligatoria, por lo que los
centros de interés y las situaciones de aprendizaje y de evaluacidn no pueden ser las mismas.

A modo indicativo, se presentan algunos ejemplos de situaciones que se consideran significativas para
la adquisicién de la competencia matemadtica:

A nivel personal se pueden trabajar diversas situaciones que tienen una alta relevancia para el
alumnado: situaciones relacionadas con la familia, la salud, el consumo, el crecimiento y desarrollo
personal, el medio ambiente, la economia personal, el tiempo libre, el juego, los viajes, la cocina, la
utilizacidn de diversos recursos analdgicos o digitales, etc.

A nivel social es claro que un adecuado desarrollo de la competencia matematica contribuye al
desarrollo cultural y a la integracién social. Se abordaran situaciones relacionadas con los medios de
comunicacion, siendo criticos con la informacion recibida (estadisticas, encuestas, datos numéricos,...)
y capaces de detectar algunos de los errores que se publican. También pueden ser objeto de estudio
la distribucion de recursos naturales y sociales, de cara al trabajar la equidad y la justicia.

A nivel académico se presentaran situaciones que sean cercanas al contexto escolar del alumno y
alumna, a la actividad del centro, incluyendo escenarios donde el alumnado adopte diversos papeles
o roles relacionados con el aprendizaje. Es aqui donde el alumno puede profundizar en algunos
aspectos mas tedricos de la competencia matematica, que en ocasiones son necesarios para poder
avanzar en dicha competencia, asi como en el desarrollo histérico de la disciplina.

A nivel del dmbito laboral se tratarian cuestiones relacionadas con la utilizacién de los diversos
conocimientos matematicos en los distintos ambitos. En general situaciones que propicien la
aplicacion de la competencia matematica en diversos contextos laborales: economia, medicina,
energia, transportes, cultura, etc. El estudio de la distribucién de recursos, costes de produccion vy el
desarrollo tecnoldgico son también aspectos a considerar.

Desde el enfoque de la educacién por competencias el rol de la escuela no puede limitarse a la
ensefianza y aprendizaje de los contenidos, sino que también ha de ensefiar a movilizar y transferir
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los conocimientos disponibles para la resolucién de situaciones complejas que le preparen para la vida
personal, social, académica y laboral.

Contribucidn del drea y materia matematica al logro de las competencias
basicas

Esta materia ademads de contribuir al desarrollo de todas las competencias basicas transversales,
ayuda, en mayor o menor medida, al desarrollo de las competencias basicas especificas. Aunque estas
competencias estan directamente ligadas a areas curriculares concretas, desde un planteamiento
globalizador del aprendizaje se entiende que todas las areas inciden en su desarrollo.

En el caso del area de matematicas los contenidos de la materia se orientan, como hemos sefialado,
de manera prioritaria a garantizar e impulsar el desarrollo de la competencia matematica en todos y
cada uno de sus aspectos.

Aportacidn de las areas y materias a las competencias bdsicas transversales

Competencia para la iniciativa y el espiritu emprendedor

Los contenidos asociados a la resolucién de problemas constituyen la principal aportacién que desde
la materia de matemadticas se puede hacer a la competencia para la iniciativa y el espiritu
emprendedor. La resolucidn de problemas tiene, al menos, tres vertientes complementarias asociadas
al desarrollo de esta competencia: la planificacion, la ejecucidén de las acciones planificadas y la
valoracion de los resultados. La planificacidn esta asociada a la comprension en detalle de la situacién
planteada para trazar un plan y buscar estrategias y, en definitiva, para tomar decisiones; la ejecucion
incluye la optimizacidn de los procesos de resolucidn; por su parte, la evaluacion periddica del proceso
y la valoracién de los resultados permite hacer frente a otros problemas o situaciones con mayores
posibilidades de éxito. En la medida en que la ensefianza de las matematicas incida en estos procesos
y se planteen situaciones abiertas y verdaderos problemas, se mejorara la contribucién de la materia
a esta competencia tan importante.

Para potenciar y desarrollar esta competencia hemos de profundizar en aquellas actitudes asociadas
con la iniciativa, la confianza en la propia capacidad, el optimismo para enfrentarse con éxito a
situaciones inciertas, la capacidad de actuar, el querer aprender y la paciencia por conseguir el fin
deseado. Para conseguir tal desarrollo hay que incidir especialmente en la autorregulacion de nuestro
pensamiento en las diversas vertientes: emocional, cognitiva,..La capacidad de generar
pensamientos, sentimientos y actuaciones y ser capaz de regularlos estdn en la base de todo
aprendizaje y de aqui su importancia. Nuevamente a través de la resolucion de problemas podemos
potenciar la generacidn, propuesta de alternativas, realizacion, ejecucion y evaluacion de ideas. Para
ello se precisa el trabajo con situaciones ubicadas en contextos problemdticos reales que sean
significativos y oportunosy que precisen la movilizacién y transferencia de un conjunto de capacidades
potenciales de un modo integrado. Estas situaciones problema que se abordan desde las matematicas
favorecen que el alumnado proponga objetivos, planifique y lleve a cabo pequefias investigaciones
con problemas desde una iniciativa personal.

Competencia para aprender a aprender y pensar

Las matematicas también contribuyen a la competencia para aprender a aprender y pensar.
Efectivamente, para poder pensar mejor es imprescindible disponer, ademas de una serie de
procedimientos y actitudes que nos permitan comprender la informacidn, argumentar, valorar y
expresar la informacién, el disponer de una serie de conocimientos bdsicos que nos permitan avanzar,
en este sentido las matematicas nos proporciona ese conjunto de conocimientos que nos permiten
mejorar nuestro pensamiento. El proceso de aprender a aprender no se circunscribe a una disciplina
sino que afecta al desarrollo del pensamiento y al propio proceso del aprendizaje, repercutiendo en
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aspectos personales y de relacién social, en la medida en que supone ser capaz de compensar
carencias y sacar el mejor partido del conocimiento de uno mismo, lo que conlleva una progresiva
madurez personal. Las matematicas contribuyen de manera especial y notable en la consecucién de
esta competencia ya que nos posibilitan el manejo de unas determinadas herramientas matematicas
y estrategias derivadas de la resolucion de problemas que podemos utilizarlas en variedad de
situaciones. No olvidemos, como modernamente esta demostrado, la gran relacidn existente entre
los procesos heuristicos de la resolucién de problemas con el concepto de qué es la inteligencia.

Asi mismo, también el area de la matematica, participa en otras técnicas de aprendizaje como son la
dindmica de grupos y técnicas concretas de organizacidn de la informacidn para el aprendizaje, como
es el uso de mapas conceptuales.

Competencia para la comunicacién verbal, no verbal y digital

Es evidente que la comunicacion es una de las competencias fundamentales de una persona, es una
capacidad que comprende no sélo la habilidad linglistica, gramatical, de producir frases bien
construidas y de saber interpretar y emitir juicios sobre frases producidas por el hablante-oyente o
por otros. En efecto, en la comunicaciéon incluimos ademas otro tipo de cédigos y lenguajes propios
de dreas concretas. En este sentido las matematicas contribuyen al desarrollo de la competencia para
la comunicacién verbal, no verbal y digital de manera decisiva. Los procesos asociados a esta darea
permite organizarnos mejor, consolidar nuestro pensamiento, expresar las ideas con coherencia y
claridad; también nos ayuda a analizar y evaluar las estrategias y el pensamiento de los demas. Un
medio imprescindible para comunicarnos en la actualidad son las llamadas tecnologias de la
informacién y la comunicacién. Dado que el alumnado tiene cada vez mayor acceso a estas tecnologias
es posible y deseable utilizarlas de manera eficiente: creando redes de colaboracidn, facilitando las
destrezas relacionadas con la busqueda, seleccidn, recogida y procesamiento de la informacién,
utilizando la seleccién de nuevas fuentes de informacidn, asi como presentando e intercambiando la
informacién sobre los mismos problemas.

Competencia para aprender a ser

Sin duda las matematicas también contribuyen a la competencia para aprender a ser, pues en variadas
ocasiones tenemos que actuar con confianza y perseverancia, por ejemplo a la hora de resolver
problemas, disefiando objetivos y actuaciones que sean las mas eficaces y las menos costosas.
También nos sirve para reconocer y aceptar nuestras limitaciones y potencialidades, desarrollando asi
la capacidad de autocritica. Estos aspectos desarrollan y perfilan nuestra personalidad, actuando cada
vez con mayor capacidad de juicio, de autonomia y de responsabilidad personal. Las matematicas
deben desarrollar actitudes positivas hacia la aplicacién practica del conocimiento matematico tanto
para el enriquecimiento personal como para la valoracidn de su papel en el progreso de la humanidad.

Competencia para aprender a convivir

Las matematicas, al igual que otras disciplinas es una herramienta bdsica para comprender y
manejarnos mejor en el mundo que nos rodea. Ademas, ellas pueden ser un recurso de primer orden
para aprender a vivir Juntos y en definitiva convivir. En efecto, el resolver problemas en grupo y
comunicar los avances obtenidos en el proceso de resolucién potencia la cooperaciéon y la asuncién
de responsabilidades que conlleva el trabajo en grupo. Es en el grupo donde se cultivan los valores de
respeto, convivencia, tolerancia y solidaridad; asi como la aceptacion de las soluciones y la valoracion
de las diferentes respuestas ante una situacién problematica. Las matemadticas nos aportan
conocimientos que con toda seguridad nos ayudaran a encontrar soluciones a conflictos variados a
través del didlogo y la negociacion.

Aportacion de las dreas y materias a las competencias basicas especificas

Competencia cientifica y la competencia tecnoldgica
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Es evidente que el desarrollo del pensamiento matemdtico esta ligado y contribuye también al
desarrollo de la competencia cientifica y la competencia tecnoldgica, ya que nos posibilita
herramientas para una mejor comprension, descripcidon y modelizacidn ajustada al comportamiento
de la naturaleza en sus vertientes cientifica y tecnoldgica. En primer lugar, con el desarrollo de diversos
aspectos como la visualizacién (concepcidn espacial), los alumnos y las alumnas mejoran su capacidad
para localizar e identificar elementos y formas, observar y extraer propiedades, construir modelos, lo
que les sera de gran utilidad en el empleo de interpretacidn de mapas, planificacién de rutas, disefio
de planos, elaboracién de dibujos, etc. En segundo lugar, a través de los diversos contenidos
relacionados con la medida pueden logran un mejor conocimiento de la realidad y por tanto aumentar
las posibilidades de interactuar con ella y de transmitir informaciones cada vez mas precisas sobre
aspectos cuantificables del entorno. Ademas, la destreza en la utilizacién de representaciones graficas
nos permite concretar y manejar distintos modelos funcionales de cara a analizar y comprender mejor
la realidad, y, por ultimo, la potencialidad de crear modelos matematicos que respondan a hechos o
leyes cientificas , a través de los distintos contenidos matematicos, nos exige identificar y seleccionar
las caracteristicas relevantes de una situacion real, representarla simbdlicamente y determinar pautas
de comportamiento, regularidades e invariantes a partir de las que poder hacer predicciones sobre la
evolucidn, la precision y las limitaciones del modelo.

Competencia en comunicacion lingiiistica y literaria

Hay que tener presente que las matematicas son un lenguaje con unas caracteristicas propias, en este
sentido podemos sefalar que incide en el desarrollo de la Competencia en comunicacidn linglistica y
literaria al incorporar lo esencial del lenguaje matematico, siempre concreto y preciso, a la expresion
habitual por la adecuada precisién en su uso. Ademas, mediante los contenidos asociados a la
descripcién verbal de razonamientos, potenciamos la expresion, la escucha de las explicaciones de los
demas y desarrollamos la propia comprension, el espiritu critico y la mejora de las destrezas
comunicativas. En definitiva, las matematicas contribuyen a la competencia lingtistica ya que son
concebidas como una materia de expresion que utiliza continuamente la comunicacién oral y escrita
en la formulacién y expresion de las ideas

Competencia artistica

También contribuyen al desarrollo de la competencia artistica, si bien la matematica estd mas
identificada con un enfoque de tipo racional, mientras que el Arte tiene un componente mas subjetivo
y emocional; no podemos olvidar que para resolver e interpretar situaciones de contenido
matematico se precisa en muchas ocasiones imaginacion y espiritu creativo. Reciprocamente, muchas
veces el arte surge como resultado de un trabajo sobre bases racionales y que tienen que ver con
aspectos de claro contenido matematico. En efecto, la geometria es parte integral de la formacidn
artistica pues ofrece medios para comprender e interpretar el mundo que nos rodea; asi como
apreciar su belleza. Es evidente que el reconocimiento de las relaciones y formas geométricas ayuda
en el analisis y comprensién de

determinadas producciones y manifestaciones artisticas. Por otra parte, la historia de las matematicas
estd repleta de casos en los que la resoluciéon de un problema no esta determinado solamente por
analisis racionales y busqueda de modelos, sino también por la busqueda de simetria, integridad,
simplicidad y perfeccidn, es decir, por criterios estéticos, que en muchas ocasiones han sido
determinantes para hallar la solucidn.

Competencia social y civica

La aportacion a la competencia social y civica se refiere, como en otras areas, al trabajo en equipo que
en matematicas adquiere una dimension singular si se aprende a aceptar puntos de vista distintos al
propio, en particular a la hora de utilizar estrategias personales de resolucién de problemas. La
contribucidn del trabajo en matematicas entendido de esta manera nos permitird comprender mejor
la realidad social del mundo en que vivimos y por tanto ejercer una ciudadania democratica y
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responsable, incorporando formas de comportamiento individual que capaciten a las personas para
convivir en una sociedad cada vez mas plural, relacionarse con los demds, cooperar, comprometerse
y afrontar los conflictos. Si bien el aspecto cultural no aparece de manera explicita en esta
competencia, conviene sefalar que el estudio de practicas matematicas de otras culturas (de
numeracion y de medicidn, por ejemplo), asi como la referencia a figuras destacadas (hombres y
mujeres) de la historia de las Matematicas son expresiones universales de la cultura y por tanto
contribuyen al desarrollo de esta competencia.

Competencia motriz

Es claro que las matematicas tienen una componente cognitiva muy marcada. Sin embargo muchas
tareas, como las derivadas con la medicién y la representacidn, requieren de un comportamiento
motriz diestro. Asi mismo, el empleo de las nuevas tecnologias (calculadora, ordenador, ...) también
potencia una cierta psicomotricidad, que evidentemente estd estrechamente relacionada con el
empleo de estrategias cognitivas.
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Anexo V: Los tres niveles de objetivos definidos en la programacion didactica

Objetivos generales de la Ensefianza Secundaria Obligatoria

Articulo 11 Real Decreto 1105/2014, de 26 diciembre

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a los demds, practicar la tolerancia,
la cooperacion y la solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos y la
igualdad de trato y de oportunidades entre mujeres y hombres, como valores comunes de una sociedad plural y prepararse
para el ejercicio de la ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como condicién necesaria para una
realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos. Rechazar la discriminaciéon
de las personas por razén de sexo o por cualquier otra condicidn o circunstancia personal o social. Rechazar los estereotipos
que supongan discriminacidén entre hombres y mujeres, asi como cualquier manifestacion de violencia contra la mujer.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus relaciones con los demas, asi como
rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacidn de las fuentes de informacion para, con sentido critico, adquirir nuevos
conocimientos. Adquirir una preparacién basica en el campo de las tecnologias, especialmente las de la informaciony la
comunicacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas disciplinas, asi como conocer
y aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el sentido critico, la iniciativa personal y
la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua castellana y, si la hubiere, en la lengua
cooficial de la Comunidad Auténoma, textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de
la literatura.

i) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y de los demds, asi como el patrimonio
artistico y cultural.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias, afianzar los habitos de
cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y
social. Conocer y valorar la dimension humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos
sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado de los seres vivos y el medio ambiente, contribuyendo a su
conservaciéon y mejora.

I) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones artisticas, utilizando diversos
medios de expresidn y representacion
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Objetivos de etapa de las matematicas

Anexo Il del Decreto 236/2015 y/o Heziberri

a) Plantear y resolver de manera individual o en grupo, problemas extraidos de la vida cotidiana, de otras ciencias o de las
propias matematicas, eligiendo y utilizando diferentes estrategias, justificando el proceso de resolucidn, interpretando los
resultados y aplicandolos a nuevas situaciones para poder actuar de manera mas eficiente en el medio social

b) Aplicar el conocimiento matematico para comprender, valorar y producir informaciones y mensajes sobre hechos y
situaciones de la vida diaria y reconocer su caracter instrumental para otros campos de conocimiento.

c) Identificar formas geométricas del entorno natural y cultural, utilizando el conocimiento de sus elementos, relaciones y
propiedades para describir la realidad, aplicando los conocimientos geométricos para comprender y analizar el mundo
fisico que nos rodea y resolver problemas a él referidos.

d) Realizar, con seguridad y confianza, célculos y estimaciones (numéricas, métricas, etc.) utilizando los procedimientos
mas adecuados a cada situacion (calculo mental, escrito, calculadora,...) para interpretar y valorar diferentes situaciones de
la vida real, sometiendo los resultados a revision sistematica.

e) Razonar y argumentar utilizando elementos del lenguaje comun y del lenguaje matematico (nimeros, tablas, graficos,
figuras), acordes con su edad, que faciliten la expresidn del propio pensamiento para justificar y presentar resultados y
conclusiones de forma clara y coherente.

f) Utilizar de forma adecuada las tecnologias de la informacién y comunicacién (calculadoras, ordenadores, etc.) tanto para
los célculos como en la busqueda, tratamiento, modelizacién y representacion de informaciones de indole diversa 'y
también para ayudar en el aprendizaje de las matematicas.

g) Valorar y apreciar las matematicas como parte integrante de nuestra cultura, disfrutar con su uso y reconocer el valor de
modos y actitudes propias de la actividad matematica, aplicando las competencias matematicas adquiridas para analizar y
valorar fendmenos sociales como la diversidad cultural, el respeto al medio ambiente, la salud, el consumo, la igualdad de
género o la convivencia pacifica.

Objetivos especificos de cada una de las unidades didacticas de las matematicas (ensefianzas
aplicadas), 4° ESO

Se han de definir en cada unidad, atendiendo a los estdndares de aprendizaje de las mismas
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Anexo VI: Relacion entre contenidos, criterios de evaluacion, estindares de aprendizaje

y competencias

Figura 2 Anexos

Bloque 1: se incluyen los indicadores de logro

BLOQUE Ne1. PROCESOS, METODOS Y ACTITUDES EN MATEMATICAS

Contenidos RD 1105/2014

Criterios de evaluacin RD 1105/2014

Esténdares de aprendizaje RD 1105/2014

Indicadores de logro

Competencias

s z 1. Expresor verbalmente, de forma razonada el proceso | 1.1 Exp de forma razonad, el la resolucion de |IL1.Expresa de manera dara y razonada el proceso de
o i e AR seguido enla resolucion de un problema. un probl el rigor y I precisn adecuscl resolucién del problema sebresly
Ci2.Estrategias y procedimientos puestos en practica: uso del lenguaje apropiado (grafico] e o -
numérico, algebraico, etc), reformulacién del problema, resolver subproblemas, recuental 2 IL2. Comprende a situacion planteada en el enundiado

s -~ : . s datos, contexto del problema).
Reflexién sobre los resultados: revision de & ftilzad de unidades] 7
2 os resltados,comrobain nrpretaci de o sluiones en el conteto de I stuacin) 22 ¥aloraeinformacion de sy YESScem e s i3 Readona faoles sol ael
del problema. problema
bisqueda et i
CiA e comiente oe "‘"E“‘E“‘C:"E‘ flemstion [escolercy {on/lmientos lovtrion o iiia e B oo ke fi;ﬁ:"‘zmmmg STt ek ft2dos o lox probd 1.2, Fetima los resultados posibles y actiia con eficacia cmCT, caa, cL
2.4 Utiizs estrategias heuristicn  procesos de razonamiento en  resolucn de
sobre el d
C:15.Prictica de los procesos de matematizacion y modelizacidn, en contextos de la realidad y enl t i de combio, en contextos [1L5. Emplea la estrategia requerida en I resolucién del
contextos matemiticos. & funcional v s liza lasleyes |problemo.
pora o sobre fos
welorando su eficocia ¢ idoneidad.
3. Describir y onaluar situacones de cambio, para encontral|
6. Confianza enl desarollar actitudes adecusdas ysfrontar las  patrones, regularidades v leyes matemitices, en contextos
dificitades propias del trabojo centifico. geométricos, funconales,  estadisticos y|” i choac

isticos, valorando su utilidad para hacer predicciones.

[+-1 Trofundiza on los problemas una vez resucttos: revisando ol proceso de
resolucion y los pasos e ideas importantes, analizando la coherencia de la solucion o
buscando otras formas de resolucién.

IL6. Profundiza en la solucién del problema

. Profundizar en
p

) la recogida ordenada y a organizacidn de datos.

e A e e e e i

parecidos, planteando
casos I 2 les de interé entre el
nmm ema y la realidad.

IL7. Plantea variantes al problema propuesto

cmCT, SiEg, caa

b) la elaboracion y creacion
estadisticos.

grificas de d éricos, I

5. Elaborar y presentar informes sobre el proceso, resultados|

uﬂhmndo intos enguaie:algebr, e, geometric, etedisico.

Utiliza un lenguaje adecuado para exponer y defender el
proceso seguido

cu, emer

<) facilitar é realizacién de cilculos de| 5.1. memmoa swluacwones problematicas de la realidad, susceptibles de contener Identifica situaciones de la vida real y las propone como
diversas. di pmh\ema # el | vida real
_ 3 éti i il = .

) comunicar i dos, lainformacién y las id:

6.4 Interpreta la solucion matemitica del problema en el contexto de la realidad.

interpretala solucion desde la perspectiva de la vida real

65 Reali simuladones y prediciones, en el ontextores, para valorar

Realiza simulaciones reales para analizar el comportamiento

cmcT, can, SiEE

adecuacion v las i del su
o e los modelos empleados
7. Valorar la modelizacion matemitica como un recurso paral
resolver problemas de la realidad cotidiana, evaluando laf 7.1. Reflexiona sobre el p v bre ély. ltad Reflexiona sobre el proceso y obtiene conclusiones cmcr
de los modelos util dos.
1 i des adecuad: el trabajo en iticas: esfuerzo, IL&. Muestra motivadion. S esfuerzo y acepta criticas.

flexibilidad y aceptacién de la critica razonada.

82.5¢ D\amea la resolucién de retos y problemas con la predsion, esmero ¢ interés
ivel educativo y a la dificultad de la ituacion.

IL5. Se plantea retos a resolver

5. Desarrollar y cultivar inherentes al

quehacer matematico.

R e o bl i s e e Pk i T

1L10. Distingue los problemas de los ejercicios

2.4, Desarrolle A e il g it o UG S ol
preguntas y el estudio.
en Ia resolucian de problemas.

IL11. Se muestra curioso en el proceso de resolucionn del
problema

cmCT, SiEg, caa

9.1, Toma decisiones en & de resolucion

9. superar blogueos e inseguridades ante la resolucion del
das.

3 v
de las mismas y su

situaciones desconocidas.

por su sendillez y utilidad.

1L12. Toma decisiones con cierta agilidad

cmCT, SiEg, caa

10. Reflexionar sobre las

10.1. Reflexiona sobre los problemas resueltos y los procesos desarrollados,

ello para situaciones similares futuras.

[sorando i v situaclones

sobre

111 Seleccons hrramiees tecnoldgce adecuadasy s utiz pra  relzadin
dificultad de los mismos

11. Emplear las herramientas tecnoldgicas adecuadas, de

\mmdeonoac hacerl

selecciona herramientas tecnoldgicas adecuadas y las emplea
para realizar calculos

forma
tadi i d

situaciones matematicas mediante simulaciones o analizando |

11.2. Utiliza medios tecnologicos para hacer representaciones gréficas de funciones.
y cuantitativa

Utiliza medios tecnolgicos para hacer representaciones

cmcT, Siee, caa,

Foinper i compfos O R | oo it o . et Ao b
i i 11.4. Recrea entornos y. & o &
de modo habitual en el proceso de aprendizaje, buscando, su discusion o difusion. ¥
analizando y seleccionando informacion relevante en 2 5 ‘ = =
it 2 teenliicos pat estracturar Y MEIOTT S0 |6, Utiza de manera eficente los mediosteenolégicos
Nota: Elaboracion propia
Figura 3 Anexos
BLOQUE Ne1. PROCESOS, METODOS Y ACTITUDES EN MATEMATICAS
Contenidos RD 1105/2014 Criterios de evaluacion RD 1105/2014 Estandares de aprendizaje RD 1105/2014 Indicadores de logro C
(G Medidas dedngidos £ o et eiagattital oA eidiined ia elemental para o fuera preciso, para realizar los calculos. resolucion de problemas omey
e las de medidas.
2.1. utiliza las h v d:
an longitudes, & i de é : Utiliza como estrategia de célculo las propiedades de las]
3.3, Aplicacn de los conocimientos geomtricos a la resolucion de problemas métricos en el % pesy ‘r“s- s : e e
[mend fEico: me-dda de bnefiidcs A | conocidas, etc.) para estimar o calcular medidas indirectas.
3.4 nidadén o o geometria snala en el planor Coordenadas. Vectores. Ecuacones de lo| 2 cacular magpitudes clectuando mecidesdirctas ¢ L19: Aplca el teorema de Pitégoras en distintos contextos
C3.5. Semejanza. Figuras semejantes. Razon entre longitudes, dreas y volimenes de cuerpos| e s 22 rando L § 1L20: Resuelve problemas de memda uuhmmucuncenmsv
semejantes. 2 o relaciones de la

g
ke, perskclespoon puErilcs cnmams, conosy esferasylas apca para resobver|

éreas y volimenes de figuras y cuerpos mas relevantes
(rdngulos ecinguls, i, pismas, pirimides,
y esferas) y asigna &

de3-

1 li de puntos y

vectores.

3.2. Calcula la distancia entre dos puntos y el médulo de un vector.

Conoce el

3. v los conceptos y
la geometria andlitica plana para representar, describir

rectay de calcularla.|

¥[3.4. Calculala ecuacién de una recta de varias formas, en funcion de los datos.

conocidos.

3.5. Reconoce distintas expresiones de la ecuacion de una recta y las utilza en el

3.6, Utiliza
observar

para crear fi

cmct, can, €0

Nota: Elaboracion propia
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Bloque 2

BLOQUE N22. NOMEROS Y ALGEBRA
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|

‘ Contenidos RD 1105/2014

Criterios de evaluacién RD 1105/2014 Estdndares de aprendizaje RD 1105/2014 Competencias
. o NG 1.1. Reconoce los distintos tipos nimeros (naturales, enteros, racionales e
C.2.1. Reconocimiento de niimeros que no pueden expresarse en forma de fraccién. Numeros| e i " " s R PR " o
ke 1.Conocer los distintos tipos de nimeros e interpretar el irracionales y reales), indicando el criterio seguido, y los utiliza para representar e
= ignificado de algunas de sus propi i isticas: [i i i itati AR, CMCT

€.2.2. Representacién de nimeros en la recta real. Intervalos.

divisibilidad, paridad, infinitud, proximidad, etc.

1.2. Aplica
ién de probl

delos | utilizarlos en contextos de

€.2.3. Potencias de exponente entero o fraccionario y radicales sencillos.

C2.4. Interpretacion y uso de los nimeros reales en diferentes contextos eligiendo la notacion y|
aproximacién adecuadas en cada caso.

€.2.5. Potendias de racional. Oy

€.2.6. Jerarquia de operaciones.

2. Utilizar los distintos tipos de nimeros y

2.1. Opera con eficacia empleando calculo mental, algoritmos de lapiz y papel,
calculadora o programas informéticos, y utilizando la notacién mas adecuada.

2.2. Realiza estimaciones correctamente y juzga si los resultados obtenidos son

2.3. Establece las relaciones entre radicales y potencias, opera aplicando las
necesarias y resuelve probl i

junto
con sus propiedades, para recoger, transformar &
i iar i i6n y resolver problemas

2.3. Aplica porcentajes a la resolucién de problemas cotidianos y financieros y valora
i d

CMICT, CAA, CSC

C.2.7. Cileulo con porcentajes. Interés simple y compuesto.

€.2.8. Logaritmos. Definicién y propiedades.

€2.9. Manipulacién de expresiones algebraicas. Utilizacion de igualdades notables.

con la vida diaria y otras materias del ambito académico.

el empleo de medios 6 la de los datos lo requiera.

2.5. Caleula logaritmos sencillos a partir de su definicién o mediante la aplicacién de
sus propiedades y resuelve problemas sencillos.

2.6.Compara, ordena, dlasifica y representa distintos tipos de numeros sobre la recta

numérica utilizando diferentes escalas.

2.7.Resuelve problemas gue requieran conceptos y propiedades especificas de los
nimeros.

c2.10. al estudio de Raices y 3.1.Se expresa de manera eficaz haciendo uso del lenguaje algebraico.
T i 3.2. Obtiene las raices de un polinomio y lo factoriza utilizando la regla de Ruffi
€2.11.Ecuaciones de grado superior a dos. R i kst il Wi T
o o 1 cun; destrem o lenguse’ algelx us ¥[3.3. Realiza i inomios, igualdades notables y fracciones algebraicas L, ChCT,
S ¥ propiedades. sencillas.
€2.13. Resolucién de problemas cotidianos y de otras dreas de conocimiento mediante] 3.4, Hace uso de la descomposicion factorial para la resolucién de ecuaciones de grado
ecuaciones y sistemas. superior a dos.
. . o T 4.1. Hace uso de la descomposicion factorial para la resolucion de ecuaciones de grado
€2.14. Inecuaciones de primer y segundo grado. Interpretacion grafica. Resolucién de problemas. 3 5
2. y analizar y relaciones superior a dos.
utilizando inecuaciones, ecuaciones y sistemas para resolver|4.2, Formula algebraicamente las restricciones indicadas en una situacién de la vida cmer
iticos y di reales. real, lo estudia y resuelve, mediante inecuaciones, ecuaciones o sistemas, e
interpreta los resultados obtenidos.
Nota: Elaboracion propia
Figura 5 Anexos
BLOQUE Ne4. FUNCIONES
Contenidos RD 1105/2014 Criterios de evaluacién RD 1105/2014 Estindares de aprendizaje RD 1105/2014 Competencias
s s 5 - 1.4. Identifica y explica relaciones entre magnitudes que pueden ser descritas
CA.1.Interpretacidn de un fenomeno descrito mediante un enunciado, tabla, gréfica o expresion| r z 5
A s mediante una relacién funcional y asocia las graficas con sus correspondientes
analitica. Andlisis de resultados. S
1.2. Explica y representa gréficamente el modelo de relacién entre dos magnitudes
€.4.2.1a tasa de variacion media como medida de la variacicn de una funcion en un intervalo. para los casos de relacién lineal, cuadratica, proporcionalidad inversa, exponencial y
e itmica, empleando medios jcos, si es preciso.
: — ———1. identificar relaciones cuantitativas en una situacicn,

C.43. Reconodmiento de otros modelos

a contextos y
reales.

determinar el tipo de funcién que puede representarlas, y|1.

3. Identifica, estima o calcula

de funciones

comportamiento, evolucin y posibles resultados finales.
u

2.

sefialande los valores puntuales o intervalos de la variable que las determinan

i R g CMCT, CL, CAA,
P e interpretar la tasa de variacion media a partir. =
2 = & 1.4. Expresa sobre un fi partir del @
una grifica, de datos numéricos o mediante el estudio de los| s
o ) % comportamiento de una grifica o de los valores de una tabla.
coeficientes de la expresion algebraica. : — — - -
15. Analiza el de una funcion mediante la tasa de
n media calculada a partir de la expresién algebraica, una tabla de valores o de
Ia propia gréfica
16, Interpreta situaciones reales que responden a funciones senillas: lineales,
cuadrticas, de proporcionalidad inversa, definidas a trozos y exponenciales y
2.1. Interpreta criticamente datos de tablas y graficos sobre diversas situaciones
reales.
2. Analizar informacién proporcionada a partir de tablas y|2-2- Representa datos mediante tablas y gréficos utilzando ejes y unidades
grdficas que representen relaciones fundonales asociadas afad CMCT, CAA, €L,
reales sobre  su|2.3. Describe las caracteristicas mas importantes que se extracn de una gréfica @

tilizando tanto lapiz y papel como med

4. Relaciona distintas tablas de valores y sus graficas correspondientes.

Nota: Elaboracion propia



Figura 6 Anexos

Bloque 5

BLOQUE N25. ESTADISTICA Y PROBABILIDAD

Contenidos RD 1105/2014 Criterios d RD 1105/2014 i d RD 1105/2014 < i
. Aplica en probl [ tos de variacion,

c51. ion a la .n 2

1.2. dentifica y describe situaciones y fenémenos de cardeter aleatorio, utilizando la
€:5.2. Calcula de probabilidades mediante la regla de Laplace y otras técnicas de recuento, i 2

adecuada para describir sucesos.
C.5.3. Probabilidad simple y compuesta. Sucesos e tes. 1. Resolver diferentes situaciones roblemas de la vidal A= (ol teciicas de cflala de rotiDRdades en b fESohicon e ticrentes
- A - i LR =  problemas de I vida cotidiana. cmcT, cAA, C,

[ tos del calculo de

Csa. aleatoriss compuests. Utiizacion de tablas de contingenda y disgramas de| s 1.4, Formula y comprueba conjeturas sobre los resultados de experimentos csc
3 3 y técnicas de recuento adecuadas.
arbol para I asignacidn de aleatori

1.5, Utiliza un vocabulario adecuado para describir y cuantificar situacenes
C.555. Probabilidad condicionada. o v

elazar.

C5.6. Utilizacion del vocabulario adecuado para describir y cuantificar situaciones relacionadas con "L6. Interpreta un estudio estadistico a partir de situach x
el azar yIa estadistica. alumno.

2.1. Aplica a regla de Laplace y utiliza estrategias de recusnto sencilas y técnicas
C€.5.7. Identificacion de las fases y tareas de un estudio estadistico. » g s 2 Y
C58. Graficas estadisticas: Distintos tipos de graficas. Andlisis critico de tablas v £18fcas| 5, Calcular probabilidades simples o compuestas aplicando la| 22 Calcula la probabiidad de sucesos compuestos sencillos utiizando, especi
estadisticas en| Deteccién de faladias. regla de Loplace, los diagramas de drbol, las tablas dell0S iagramas de rbol o las tabl —_—
5.9, Medidas d y dispersion: 6n, anlisis y utilizacion. contingencia u otras técnicas combinatorias. 2.3. Resuelve problemas sencil dosala
C5.10. Comparadon de distribuciones mediante el Uso conjunto de medidss de_posicon y| 24 Analiza algn juego de azar sencilo, reglas
dispersion. y calculandols decuadas.

3. Utilizar €l lenguaie adecuado para la descripdn de datos v
i : S o s Lo B 3.1. Utiliza un vocabulario adecusdo para describir, analizar situsciones

€511, Consts e de diagramas de d [ I analizar e interpretor datos estadisticos que aparecen en los P v cL, emer

medios d

relacionadas con el azar.

4. Elaborar e interpretar tablas y grficos estadisticos, asi

4.1 Interpreta criticamente datos de tablas y graficos estadisticos.

diante tablas y gréficos estadisticos utilizando los medios

4.2. Representa dat,

decuados.

como los pardmetros estadisticos mas  usuales,
i izando|

4.3. Calcula e interpreta los parametros estadisticos de una distribucion de datos
lizando los medios més adecuados (1dpiz y papel, calculad

¥ u
los medios més adecuados (lpiz y papel, calculadora

4.4. Selecciona una tra aleatoria y valorala de la misma en

de las muestras utilizadas.

muestras muy pequeftas.

4.5. Representa diagramas de dispersion e interpreta la relacion existente entre las
variables.

CMICT, SIEE, D,
can

Nota: Elaboracion propia
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Anexo VII: Contenidos de las sesiones en las que se dividen las unidades didacticas
Figura 7 Anexos

Contenidos de las sesiones de la primera evaluacion
Leyenda

08/09: Inicio del curso académico 2021-22

Del 09/09 al 16/09: Sesiones de repaso afios anteriores

17/09: Prueba de nivel

Del 20/09 al 05/10: Sesiones UD1: Probabilidad (10 sesiones)
o Sesionn2l: Contenidos: "Tipos de sucesos" + "Operaciones entre sucesos”
o Sesidn n?2: Contenidos: "Propiedades de la probabilidad" + "Regla de Laplace"
o Sesidnn23: Contenidos: "Propiedades de la probabilidad": Trabajo en grupo

o Sesion n%4: Revision +resolucién de problemas

o Sesidn n25: Contenidos: "Diagramas de drbol": Trabajo con TICs (hojas de cdlculo)
o Sesidn n%: Contenidos: "Tablas de contingencia": Trabajo con TICs (hojas de cilculo)

o Sesion n®7: Revision +resolucién de problemas

o Sesidn n28: Contenidos: "Probabilidad condicionada”
o Sesidn n?9: Contenidos: "Sucesos dependientes e independientes”
o Sesion n210: Revision + resolucion de problemas

I:IDeI 07/10 al 04/11: Sesiones UD2: Ecuaciones {13 sesiones)

Sesion n21; Activacidn de conocimientos
.08;"10: Control de la UD1: Probabilidad
Sesidn n®2: Contenidos: "Ecuaciones de primer grado”

Sesicn n?3: Revision + resolucion de problemas

Sesion n24; Contenidos: "Ecuaciones de segundo grado”
Sesion n25: Contenidos: "Ecuaciones de segundo grado”

Sesion n26: Revisidn + resolucidn de problemas

Sesion n27: Contenidos: "Ecuaciones bicuadradas”

Sesion n28: Revisidn + resolucion de problemas: Trabajo en grupo

Sesion n23: Contenidos: "Ecuaciones factorizadas y polindmicas”

Sesidn n?10: Revisidn + resolucion de problemas

Sesion n211: Contenidos: "Ecuaciones irracionales”

Sesidn n?12: Revisidn + resolucion de problemas

Sesion n213: Contenidos: "Resolucidn de problemas algabraicos”
EDeI 05/11 al 16/11: Sesiones UD3: Sistemas de ecuaciones (7 sesiones)

Sesion n21; Activacion de conocimientos
Sesion n22: Contenidos: "Sistemas de 2 ecuaciones lineales con 2 incdgnitas”

Sesicn n?3: Revision + resolucion de problemas

Sesion n24; Contenidos: "Sistemas de ecuaciones no lineales”

Sesion n%5:  Revision + resolucidn de problemas

Sesidn n%6: Revision + resolucion de problemas

Sesion n27: Contenidos: "Aplicaciones”

18/11: Sesion materia transversal

19/11: Exdmen de la primera evaluacién (UD1 + UD2 + UD3)

22/11: Correccién del examen

Del 23/11 al 17/12: Sesiones UD4: Numeros reales (12 sesiones)

Sesion n21; Activacién de conocimientos

Sesion n22; Contenidos: "Topologia de 1a linea real. Semirrectas e intervalos”
Sesion n23: Contenidos: "Notacidn cientifica. Operaciones”

Sesicn n?4: Revision + resolucion de problemas

.26;"11 Exdmen de recuperacion de la primera evaluacion. Tiempo libre para el resto.

Nota: Elaboracion propia



Figura 8 Anexos

Contenidos de las sesiones de la segunda evaluacion

Leyenda

]

e @ @ © o

o

o

o

Sesicn ne5:

Sesion n26:
Sesion n®7:
Sesidn n9s:
Sesidn n9g:
Sesidn n210:
Sesion n211:

Sesion n212:

Del 23/11 al 17/12: Sesiones UD4: NUmeros reales (12 sesiones)

Contenidos: "Notacidn cientifica. Operaciones": Trabajo en grupo

Revisidn + resolucion de problemas

Contenidos: "Radicales. Operaciones”
Contenidos: "Radicales. Operaciones": Trabajo en grupo

Revisidn + resolucion de problemas

Contenidos: "Racionalizacion”
Contenidos: "Logaritmos y sus propiedades”

Revisidgn + resolucion de problemas

20/12: Sesion materia transversal

21/12: Sesidn de repaso
23/12: Control de la UD4: NUmeros reales
Vacaciones Navidad (desde el 24/12 hasta el 10/01)

Sesion ne1:
Sesion n22:
Sesidn n23:
Sesidn n24:
Sesion ne5:

Sesion n26:

Sesion ne1:
Sesion n22:
Sesidn n23:
Sesidn n24:
Sesion ne5:
Sesion n26:
Sesidn ne7:
Sesidn n9s:

Sesion nes:

.Del 10/01 al 20/01: Sesiones UDS: Representaciones algebraicas. Polinomios {6 sesiones)

Contenidos: "La division entre polinomios. Regla de Ruffini"
Contenidos: "Raices de un polinomio”

Revisidgn + resolucion de problemas

Contenidos: "Raices de un polinomio”
Contenidos: "Factorizacion de polinomios”

Revisian + resolucion de problemas

. 21/01: Sesidn materia transversal
. Del 24/01 al 10/02: Sesiones UD6: Semejanza (10 sesiones)

Contenidos: "Teorema de Tales"

Revisidn + resolucion de problemas

Contenidos: "Figuras semejantes”

Revisidgn + resolucion de problemas

Contenidos: "Semejanza de tridngulos”

Revisidn + resolucion de problemas

Contenidos: "Semejanza de tridngulos rectangulos”

Revisidgn + resolucidn de problemas

Contenidos: "Relacion entre perimetros, dreas y volimenes en cuerpos

semejantes": Trabajo en grupo

Sesign n210: Revisidn + resolucion de problemas

10/02: Sesidn de ajuste de contenidos

11/02: Sesion materia transversal

Del 14/02 al 22/02: Sesiones UDT: Trigonometria (6 sesiones)

Sesidn n2l:

Sesion n22:

Sesion ne3:
Sesidn n24:
Sesion n23;

Sesion n26:

Contenidos: "Sistemas de medida de dngulos. Radian"

Contenidos: "Razones trigonométricas de un tridngulo rectdngulo +

Razones trigonométricas de varios angulos”

Revisidn + resolucion de problemas

Contenidos: "Relacidn entre las razones trigonométricas”

Revisidgn + resolucion de problemas

Contenidos: "Aplicaciones de la trigonometria”

24/02: Sesidn de repaso

25/02: Exdmen de la segunda evaluacién (UD4 + UD5 + UD6 + UD7)

Nota: Elaboracion propia
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Figura 9 Anexos

Contenidos de las sesiones de la tercera evaluacion

Leyenda

03/03: Correccion del examen
04/03: Exdmen de recuperacion de la segunda evaluacién. Tiempo libre para el resto.
. Del 07/03 al 11/03: Sesiones UD8: Resolucién de tridngulos (4 sesiones)
o Sesionnfl: Contenidos: "Resolucion de triangulos rectangulos”

Sesion n22: Revision + resolucion de problemas

Sesion n23: Contenidos: "Raices de un polinomio”

Sesion n24: Contenidos: "Aplicaciones"

Del 14/03 al 07/04: Sesiones UD9: Perimetros, superficies y volimenes (14 sesiones)

Sesion n?l: Contenidos: "Perimetro y area de figuras planas"
Sesion n?2: Contenidos: "Perimetro y drea de figuras planas"
Sesidn n23: Consolidacién de contenidos

Sesion n?4: Proyecto: "Coloreemos el centro”

Sesidn n®5:  Proyecto: "Coloreemos el centro”

Sesion n96: Proyecto: "Coloreemos el centro”

Sesion n?7: Repasoy mapa conceptual

Sesién n28: Contenidos: "Poliedros. Areas y volimenes"

Sesion n29: Exposicion proyecto: "Coloreemos el centro”

Sesién n?10: Contenidos: "Cuerpos de revolucién. Areas y volimenes"

Sesion n211: Consolidacion de contenidos

Sesion n212: Problema "iHan llegado las vacaciones!"

Sesion n213: Problema "iHan llegado las vacaciones!"

Sesion n214: Repasoy mapa conceptual. Actividades de refuerzo y ampliacion

07/04: Sesidn de repaso
08/04: Control de las UD8 y UD3
Vacaciones Semana $anta (desde el 11/04 hasta el 22/04)
I:]Del 25/04 al 20/05: Sesiones UD10: Anélisis de funciones (15 sesiones)
» Sesion n21: Contenidos: "Definiciones"”
Sesion n22: Contenidos: "Dominio y recorrido™

Sesion n23: Revision + resolucion de problemas

Sesion n24: Contenidos: "Puntos de corte con los ejes”

Sesion n25: Revision + resolucion de problemas

Sesion n2: Contenidos: "Continuidad"”
Sesion n27: Contenidos: "Continuidad + Monotonia"
Sesion n98: Contenidos: "Monotonia"

Sesion n29:; Revision + resolucion de problemas

Sesion n210: Contenidos: "Curvatura y puntos de inflexién"

Sesion n211: Revision +resolucion de problemas

Sesion n?12: Contenidos: "Andlisis e interpretacion de las funciones"

Sesion n213: Contenidos: "Andlisis e interpretacion de las funciones”

Sesion n?14: Contenidos: "Andlisis e interpretacion de las funciones" - Geogebra
Sesion n215: Contenidos: "Andlisis e interpretacion de las funciones” - Geogebra
20/05: Sesion matria transversal

Del 23/05 al 27/05: Sesiones UD11: Estadistica (4 sesiones)

Sesion n?1: Contenidos: "Estadistica bidimensional + Correlacion entre dos variables"

Sesion n22: Revision + resolucion de problemas

Sesion n23: Contenidos: "Regresidn lineal"

e o o @

Sesidn n%4: Revision +resolucion de problemas

30/05: Exdmen de la tercera evaluacion (UD8 + UD9 + UD10 + UD11)

31/05: Correccidn del examen

Nota: Elaboracion propia
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Figura 10 Anexos

Contenidos de las sesiones de junio 2022
Leyenda

02/06: Sesiones de ajuste de contenidos

03/06: Sesiones de ajuste de contenidos

Del 6 al 8 de junio: Exdmenes de recuperaciones tercera evaluacion
Del 9 al 15 de junio: Examen final - Convocatoria ordinaria

Del 16 al 20 de junio: Examen final - Convocatoria extraordinaria

21/06: Fin del curso académico 2021-22

Nota: Elaboracion propia



Anexo VIII: Relacion entre los criterios de evaluacion y sus instrumentos UD9

Figura 11 Anexos

Relacion entre los criterios e instrumentos de evaluacion

123

Criterios de Instrumentos de evaluacién para el bloque n21y 3

evaluacidn 11 12 13 14 I5 16 17 I8 19 110 111 112
BL1.1 v v v
BL1.2 v v v v v v v v v v
BL1.4 v \ v v
BL1.8 v v \ \ v \ \ \ v \ v v
BL1.9 v v v v v
BL1.10 v v v
BL1.12 v v v
BL3.2 v v \ v \ v \ v v v v

Nota: Elaboracion propia
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Anexo IX: Detalle de los instrumentos de evaluacion que se utilizaran en la UD9

Figura 12 Anexos

Ficha de actividad All

FICHA DE ACTIVIDAD

Nombre de actividad  [Bisqueda de informacién y visionade de video relativo a las figuras planas ]

Codigo de actividad Tipo de actividad [Actividad de inidiacion ne1 ]

Nombre y apellidos del alumno o alumna | ]

Objetivos de la actividad
1) Buisqueda de informacion relativa a figuras planas en base a listado orientativo
2) visionado de video relativo a figuras planas: https://youtu.be/sWWth2rPNvQ,

Logros obtenidos

si No

He ido obtener toda la informacién que se requeria
He comprendido la informacién obtenida

He asimilado la i i6n obtenida

He visto el video propuesto

He entendido el video propuesto

He asimilado el video propuesto
Soy capaz de resumir el contenido del video

Soy capaz de exponer el contenido del video en clase

Estoy para i imientos durante |a préxima sesion

Domino la materia

BB NS W

s

Nota: Elaboracion propia

Figura 13 Anexos

Cuestionario actividad AI2

Cuestionario Actividad Al2

Nota: Elaboracion propia



Figura 14 Anexos

Ficha de asimilacion de conceptos

FICHA DE ASIMILACION DE
CONCEPTOS

Nombre de actividad |"CD|I)[EEI'I’ID§ el centro” (PBL)

Codigo de actividad AE1 Tipo de actividad |Ax:tividad de evaluacion n?1

Nombre y apellidos del alumno o alumna |

Objetivos de la actividad

1) Entender la metodologia propuesta (PBL)
2) Comprender la actividad (proyecto) y sus objetivos
3) Definir la estrategia a seguir

Explica en qué se basa la metodologia propuesta (PBL)

Define la actividad y enumera sus objetivos

Define la estrategia o estrategias que ves viables para obtener la solucién

Nota: Elaboracion propia

Figura 15 Anexos

Rubrica para evaluar el proyecto PBL (grupal)

EXCELENTE
(2 puntos)

SATISFACTORIO
(1,5 puntos)

ACEPTABLE
(1 punto)

MEJORABLE
(0,5 puntos)

INSUFICIENTE
(0 puntos)

Comprensién del
enunciado del

Da muestras inequivocas de

Parece haber entendido, a

Se muestra dubitativo, pero

Muestra muchas dudas

Se muestra perdido en

= haber entendido el problema ahde: ratas ol oroiaio parece haber entendido pero demuestra cierta ety
ﬁ ': problema planteado gr BoS B superficialmente el proyecto actitud proys
E 2
5 'S »
- hETiEsn No muestra ninguna duda en | Aunque la estrategia adoptada |Aunque utiliza una estrategia = .
/& .&| empleadaenla o e 3 Utiliza una estrategia | No muestra el empleo
T . la elecci6n de la estrategia a es la correcta, tiene dudas al | valida, carece de la claridad = Z
resolucion del § E : incorrecta de ninguna estrategia
seguir. respecto requerida
problema
Planteamiento Detalla de manera clara los | El planteamiento es correcto, g .
5 Define ciertos pasos a seguir,|  El planteamiento es No se observa
razonado del pasos seguidos durante el pero no estd suficientemente : SN :
R pero obvia otros incorrecto planteamiento alguno
problema planteamiento claro

Ejecucion del
problema

Ejecucion técnica

Los célculos son correctos y.
los estrictamente necesarios

Los calculos son correctos
pero hay algunos que no eran
necesarios

Hay varios célculos
correctos, pero otros
incorrectos

ILa mayoria de los célculos]
son incorrectos

Se muestran pocos
cdlculos y, ademads, son
incorrectos

Solucion obtenida

Solucion

El resultado obtenido es el
correcto y estd debidamente
detallado y razonado

El resultado obtenido es
correcto o con una ligera
desviacién. Esta detallado y
razonado

El resultado es aproximado,
pero falta detalle

El resultado obtenido es
incorrecto, pero se ha
intentado

Ni siquiera se ha
obtenido un resultado o
no sigue ningun
criterios

Nota: Elaboracion propia
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Figura 16 Anexos

Rubrica de coevaluacion

EXCELENTE
(2 puntos)

SATISFACTORIO
(1,5 puntos)

ACEPTABLE
(I punto)

MEJORABLE
(0,5 puntos)

INSUFICIENTE
(0 puntos)

Aportacion al

Sin su aportacion no hubiera
sido posible llegar a la

Su aportacion ha sido clave

Su aportacion ha sido la justa

No ha aportado como el

No ha aportado nada

rupo = necesaria resto
ERL solucion v
Ha asumido su 5 Ha asumido su parte de  |No se ha responsabilizado No ha mostrado
- e Ha asumido su parte de - 5 . .
Responsabilidad | responsabilidad en el grupo, - e responsabilidad, pero no en la medida que cabia ninguna
. \ . responsabilidad o=
incluso mas que la que debia durante todo el proceso esperar responsabilidad

Aceptar otras
opiniones

Ha valorado en todo momento
las opiniones del resto del

Aunque parecia aceptar las
demads opiniones, anteponia

En algunos momentos no ha
aceptado otras opiniones

Sélo aceptaba su propia
opinién

Ni siquiera ha dado su
opinién

grupo las propias
Trabajo en Favorece significativamente el En lineas generales ha Su trabajo en equipo es Su trabajo en equipo deja el t:la db;";é:ﬁjfulz Dl
equipo trabajo en equipo trabajado bien en equipo mejorable mucho que desear T T s
Calificale De 9 a 10 (ambos incluidos) De 7 (incluido) a 9 De 5 (incluido) a 7 De 2 (no incluido) a 5 Dela2

Nota: Elaboracion propia

Figura 17 Anexos

Ficha de actividad AS1

Codigo de actividad

FICHA DE ACTIVIDAD

Nombre de actividad |Mapa conceptual (1 de 2)

A51

Tipo de actividad

Actividad de sintesis n21

MNombre y apellidos del alumno o alumna |

Objetivos de la actividad

1) Familiarizarse con la herramienta Padlet
2) Realizar un mapa conceptual con la herramienta Padlet

Logros obtenidos

Si

No

1.- |He cx guido asimilar conceptos basicos sobre el Padlet

2.- |He conseguido desenvolverme con facilidad con el Padlet

3.- |Domino gran parte de las opciones que ofrece Padlet

4.- |He comprendido la actividad a realizar

5.- |El mapa conceptual me ha ayudado a sintetizar los contenidos

Nota: Elaboracion propia
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Figura 18 Anexos

Lista de control para la evaluacion oral del proyecto

Codigo de actividad

Exposicion oral

LISTA DE CONTROL

Nombre de actividad |Expn5icir')n oral del proyecto "Coloreemos el centro” (PBL)

Nombre y apellidos del alumno o alumna I

Tipo de actividad

Actividad de evaluacién ne2 |

Si

- |Expresion fluida

- |Ritmo adecuado de exposicion

- |Teno de voz adecuado

- |Actitud corporal adecuada

- |Las ideas se transmiten de forma clara

- |Las ideas tr;

son

- |utiliza un vocabulario acorde al tema tratado

- |Buen registro del lenguaje

g NS O G e

- |La icidn sigue una

clara

.
=

Dominio del contenido

Recomendaciones de mejora

Nota: Elaboracion propia

Figura 19 Anexos

Rubrica par evaluar el PBL (grupal)

EXCELENTE
(2 puntos)

SATISFACTORIO
(1,5 puntos)

ACEPTABLE
(I punto)

MEJORABLE
(0,5 puntos)

INSUFICIENTE
(0 puntos)

Comprensién del
enunciado del

Da muestras inequivocas de

Parece haber entendido, a

Se muestra dubitativo, pero

Muestra muchas dudas

Se muestra perdido en

= haber entendido el problema parece haber entendido pero demuestra cierta
3 grandes rasgos, el problema 5 < el problema
) problema planteado superficialmente el problema actitud
]
E 2 Estrategia g g o
= o No muestra ninguna duda en | Aunque la estrategia adoptada |Aungque utiliza una estrategia - .
& .2 | empleadaenla o : _ : o 3 Utiliza una estrategia | No muestra el empleo
T o la eleccion de la estrategia a es la correcta, tiene dudas al | valida, carece de la claridad = = 5
resolucion del B g incorrecta de ninguna estrategia
seguir. respecto requerida
problema
Planteamiento Detalla de manera clara los | El planteamiento es correcto, Den o e El b lanteam it o No oo bes
razonado del pasos seguidos durante el pero no esta suficientemente ero ob‘ia otros Ehs P I I o
problema planteamiento claro = & =

Ejecucion del
problema

Ejecucién técnica

Los céleulos son correctos y
los estrictamente necesarios

Los calculos son correctos
pero hay algunos que no eran
necesarios

Hay varios célculos
correctos, pero otros
ncorrectos

ILa mayoria de los célculos|
son incorrectos

Se muestran pocos
calculos y, ademas, son|
incorrectos

Solucién obtenida

Selucién

El listado es el idéneo. Ha
conseguido un balance
perfecto entre las preferencias
y el volumen maximo
utilizado

El listado es buene. Ha
conseguido un buen balance
entre las preferencias y el
volumen méaximo utilizado

El listado es correcto pero
mejorable. Tanto las
preferencias como el

volumen empleado son
mejorables

El listado no es bueno. No
se cubren las preferencias
o el volumen empleado

[El listado es pésimo. Ni|
se cubren las
preferencias ni los
requisitos minimos
relativos al volumen

Nota: Elaboracion propia
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Figura 20 Anexos

Ficha de asimilacion de conceptos

FICHA DE ASIMILACION DE
CONCEPTOS

Nombre de actividad |"Cnloreemos el centro” (PBL) |

Cddigo de actividad Tipo de actividad |Actividad de evaluacién ne1 |

Nombre y apellidos del alumno o alumna | |

Objetivos de la actividad

1) Entender la metodologia propuesta (PBL)

2) Comprender la actividad (proyecto) y sus objetivos
3) Definir la estrategia a seguir

Explica en qué se basa la metodologia propuesta (PBL)

Definde la activida y enumera sus objetivos

Define la estrategia o estrategias que ves viables para obtener la solucién

Nota: Elaboracion propia

Figura 21 Anexos

Ficha de actividad AS2

FICHA DE ACTIVIDAD

Mombre de actividad |Mapa conceptual (2de 2) |

Cédigo de actividad AS2 Tipo de actividad  |Actividad de sintesis n22 |

Nombre y apellidos del alumno o alumna | |

Objetivos de la actividad
1) Familiarizarse con la herramienta Padlet
2) Realizar un mapa conceptual con la herramienta Padlet

Logros obtenidos

Si No

- |He conseguido asimilar conceptos basicos sobre el Padlet
- |He conseguido desenvolverme con facilidad con el Padlet

- |[Domino gran parte de las opciones que ofrece Padlet
- |[He comprendido la actividad a realizar

Lol R

- |El mapa conceptual me ha ayudado a sintetizar los contenidos

Nota: Elaboracion propia
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Figura 22 Anexos
Ficha de actividad AR1

FICHA DE ACTIVIDAD

para la ri ion de ejercici: |

Nombre de activi IL

Cadigo de actividad ARL Tipo de actividad |Actividad de refuerzo n?1 |

Nombre y apellidos del alumno o alumna | |

Objetivos de la actividad
1) Conocer ias de lucion de probl

2) Uso de dichas estrategias para la resolucion de problemas

Logros obtenidos

Si No
1.- |He comprendido las diferentes ias a emplear
2.- |Veo, de forma clara, qué ia es la 6ptima en cada caso
3.- [Me veo capaz de afrontar cualquier tipo de problema y resolverlo
.y .
Nota: Elaboracion propia
.
Figura 23 Anexos
Ficha de actividad AA1
FICHA DE ACTIVIDAD
Nombre de actividad |Pmblemas de mayor nivel de dificultad |
Codigo de actividad Tipo de actividad [Actividad de ampliacion ne1 ]
Nombre y apellidos del alumno o alumna | |
Objetivos de la actividad
1) Profundizar en la materia impartida
Logros obtenidos
Si No
1.- |He tenido dificultades para resolver los ejercicios
2.- |La actividad me ha gustado mucho
3.- |Me gustaria profundizar mas

Nota: Elaboracion propia



