Universidad
ue
Europea VALENCIA

MASTER UNIVERSITARIO EN ENSENANZA DEL ESPANOL COMO LENGUA
EXTRANJERA

El enfoque AICLE en el aula de ELE: propuesta didactica para trabajar la prevencién del

acoso escolar en educacion secundaria

Presentado por:
Raquel Soriano Compta
Dirigido por:

Mireia Pascual Pastor

2025-2026



Resumen

Debido al cambio de paradigma en nuestra sociedad, el cual afecta a tanto profesores como
alumnos, es necesario crear ejercicios, actividades, tareas y/o unidades didacticas que
respondan a las necesidades actuales del alumno. Es por esta razén por la que a lo largo
del siglo XX han surgido nuevos enfoques, metodologias y métodos para desarrollar la
competencia comunicativa de los alumnos en contextos reales. Este trabajo, pone en
practica AICLE, el cual integra de forma equilibrada un contenido linguistico (diferentes
nociones de ELE segun el PCVC) y un contenido transversal (la prevenciéon del acoso
escolar en educacion secundaria). El producto final de la secuencia didactica, en forma de
porfolio linglistico, confirma que la innovacién en el ambito educativo, mediante
precisamente estos nuevos enfoques, metodologias y métodos provoca que el alumno
tenga un papel activo en las sesiones. Como resultado, el aprendiente se convierte en el

protagonista de su propio proceso de aprendizaje.

Palabras clave: espafiol como lengua extranjera, acoso escolar, AICLE, docencia,

secundaria
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Introduccion

“En 2023, casi 500 millones de personas tienen el espafiol como lengua materna, lo
que representa el 6,2 % de la poblacion mundial” (Centro Virtual Cervantes, 2023). Asi
expone el Centro Virtual Cervantes en su Informe de 2023. El espariol esta cobrando
importancia y se esta haciendo cada vez mas visible a nivel mundial. Solo esta por detras

del inglés, el chino mandarin y el hindi en funcién del numero de hablantes.

Ahora bien, esta estimado que “en 2023, mas de 23 millones de alumnos estudio
espanol como lengua extranjera” (CVC, 2023), frente a los “18 millones de alumnos que
estudiaban espafol como lengua extranjera” (CVC, 2012) en 2012. Como resultado, ha
aumentado el numero de estudiantes de ELE en 5 millones en apenas 11 afios, es decir, la
comunidad de estudiantes de espafol ha aumentado un 27,8%. Y el CVC estima que las
cifras de tanto los hablantes de espafnol como los estudiantes de espafiol seguiran subiendo

de cara al futuro.

Debido a grandes cambios a nivel social, econdémico, tecnoldgico, cultural, etc. a lo
largo de la historia, el plano actual de la ensefianza de lenguas ha sufrido enormes
transformaciones; lo que supone que surjan nuevas necesidades y, por tanto, nuevas vias
de actuacién. Es el caso de acontecimientos como la invencién de la imprenta, el desarrollo
cientifico, la Revolucion industrial, la expansion de Internet o la pandemia de 2020
(Bartolomé Pina, 2025, p.22).

Tal es asi que cada época estuvo caracterizada por un cierto nivel de desarrollo y
diferentes metodologias adaptadas a su contexto educativo. Por ejemplo, Agudelo (2011)
recuerda que, con la entrada de Estados Unidos en la Segunda Guerra Mundial, el gobierno
estadounidense necesitaba traductores e intérpretes para diferentes lenguas. Decidio
entonces acudir a las universidades para que creasen un programa de aprendizaje
disenado para el cuerpo militar con el objetivo de que los alumnos adquirieran un alto nivel
de conversacion en poco tiempo (Programa de Formacion Especializada del Ejército). Mas
tarde, en los afios cincuenta, a este enfoque se le llamé el Método Audiolinguistico (p.41 -
42).

Es por esta razén por la que el contexto educativo es crucial para escoger o crear
diferentes metodologias de aprendizaje. Actualmente, Bartolomé (2025) afirma que nos
encontramos ante un contexto de ensefianza individualizada en el que el alumnado debe
ser el protagonista de su proceso activo de aprendizaje, entendiéndose dicho aprendizaje

como una actividad social (p. 32). Ante esta situacion, resulta esencial apostar por nuevas



metodologias que respondan a dichas necesidades y se adapten con éxito a contexto actual

educativo.

Dichas metodologias deben servir como base para crear ejercicios, actividades,
tareas y/o unidades didacticas que persigan no solo objetivos linglisticos, sino también
objetivos sociales; puesto que se esta ensefiando espanol en el ambito educativo dentro de

una institucion educativa.

Por esta razon, es imprescindible basarse en el respeto y tolerancia para obtener un
entorno educativo que favorezca el correcto desarrollo de la comunicacion y de las

relaciones personales entre iguales, en este caso, estudiantes de secundaria.



Justificaciéon

El trabajo que se presenta a continuacion pretende ofrecer una propuesta de
actividades mediante el enfoque AICLE en el aula de ELE. Desde esta perspectiva
metodoldgica, la ensefianza de espafiol consistira en combinar la ensefianza de lenguas
extranjeras con un contenido vehicular, garantizando en todo momento un equilibrio
explicito entre contenido y lengua. En este caso, la lengua en cuestién es el espafiol y el
contenido abarca aspectos relacionados con el reconocimiento y prevencion de situaciones
de acoso escolar en la educacién secundaria. Cabe mencionar que las actividades estan
inspiradas en diferentes nociones descritas en los niveles de referencia para el espafol del

Plan Curricular del Centro Virtual Cervantes (Centro Virtual Cervantes, 2026.)

Por un lado, esta propuesta de actividades resulta de gran importancia a nivel
académico, ya que demostrara que el proceso de aprendizaje de lenguas extranjeras debe
considerar el contexto educativo. Por esta razén, esta propuesta tiene sentido en ELE
porque tiene en cuenta las necesidades de cada alumno, optando por métodos, enfoques y
metodologias mas inclusivas y personalizadas; dando al alumno, por tanto, un papel
protagonista en su proceso de aprendizaje de lenguas extranjeras. En este caso, las
metodologias empleadas se han inspirado en el enfoque comunicativo, el enfoque orientado
a la accion, el método AICLE, la ensefianza por tareas y la ensefianza por proyectos;

metodologias bien enfocadas que se explicaran en profundidad mas adelante.

Por otro lado, este estudio también es relevante a nivel social, puesto que el acoso
escolar en las aulas espariolas es un problema real y recurrente. De hecho, en su pagina
web, la organizacion Save the Children facilita los datos de la Organizacién para la

Cooperacién y el Desarrollo Econémicos de su ultimo informe PISA' de 2024:

En Espafa, el 6,5 % del alumnado sufre acoso con frecuencia. El 15,8 % es victima
de acoso al menos varias veces al mes. El porcentaje sube al 21 % en alumnado de
origen migrante. EI 10% se ha quedado alguna vez en casa para evitar sentirse
inseguro en la escuela. Las victimas de acoso presentan mayores niveles de

infelicidad, miedo y malestar emocional. En comparacion con quienes no sufren

" El Programa para la Evaluacién Internacional de los Estudiantes (PISA, Programme for International
Student Assessment por sus siglas en inglés) “contribuye a evaluar de forma sistematica lo que los
jovenes saben y son capaces de hacer al finalizar su Educacién Secundaria Obligatoria en mas de 80

paises del mundo” (Ministerio de Educacion, Formacion Profesional y Deportes [MEFD], s.f.).



acoso, las victimas reportan mas casos de exclusion, ridiculizacion, amenazas,
agresiones fisicas, dafo a pertenencias y rumores negativos. (Save the Children,

s.f.)

De esta forma, esta propuesta se presenta también como medida pertinente a la
hora de detectar situaciones que puedan conducir a episodios de acoso escolar, dado que
va a dotar a los alumnos de las competencias necesarias para prevenir este tipo de
episodios. Las actividades que recoge este estudio concluiran que resulta de vital
importancia reconocer el acoso escolar como un hecho real en las aulas y que, por tanto, es

necesario incrementar las acciones pedagadgicas en los centros docentes.
Ante esta situacion, se identifican dos problemas:

» Problema linguistico: en este caso, son varias las razones por las que ensefar
espanol. En primer lugar, la dificultad para trabajar la comunicacion real, de ahi que
se propongan actividades basadas en situaciones reales con un propoésito util. En
segundo lugar, integrar la lengua y el contenido de forma equilibrada, por eso se ha
empleado la metodologia AICLE a lo largo de la unidad didactica, representada
como la columna vertebral del estudio. Y, finalmente, el perfilado de la expresién

oral, pues es la destreza que mas evidente en la comunicacion.

» Problema social: en este caso, el acoso escolar actua como eje tematico por el que

se rige la unidad didactica, expresado también como el contenido transversal.

Dadas las circunstancias, se propone disenar una propuesta didactica basandose en

la metodologia AICLE, ya que permite integrar lengua y contenido de forma equilibrada.

Finalmente, para la realizacién de la siguiente propuesta didactica me he inspirado,
en gran parte, en el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas; pues
representa la base de todos aquellos aspectos que intervienen en el aula (las destrezas, las
competencias, el papel del profesor, etc.). A su vez, he recurrido al Plan Curricular del
Instituto Cervantes para escoger los contenidos linguisticos que queria trabajar en funcion

del nivel de la clase.

Por otro lado, mi periodo de practicas en el Liceo Francés de Madrid ha contribuido
también en el proceso de disefio de las actividades, pues los alumnos me han servido como
una muestra real de una clase de ELE. Gracias a esta experiencia, he podido estudiar de
primera mano el nivel real de unos alumnos en secundaria, asi como las nociones

gramaticales que deben mejorar.



De esta forma, durante las primeras semanas observé y estudié a mis alumnos,
enfocandome en su nivel respecto a las cuatro competencias. A continuacion, gracias al
MCER y al PCIC pude disefiar una propuesta didactica completa. Mas tarde, mi tutora de
practicas lo reviso para poder ofrecer unas actividades con un nivel de dificultad y madurez
adecuado para ellos, pues ella los conoce mejor que yo. Fue durante la ultima semana

cuando puse en practica la unidad didactica.



Objetivos

El disefio de esta propuesta didactica persigue varios objetivos. Por un lado, se

puede entenderla desde un punto de vista global. De esta manera, los objetivos generales

se detallan a continuacion:

Desarrollar la competencia comunicativa de los alumnos mediante tareas adaptadas
a un nivel B1 de espanol de acuerdo con el MCER que, a su vez, impulsen su nivel
hacia el B2.

Desafiar la concepcion tradicional del docente mediante nuevos enfoques y
metodologias que respondan a las necesidades actuales de los estudiantes.

Buscar conciencia en el alumnado acerca de un tema real como es el acoso escolar.

Para cumplir los objetivos generales, es crucial realizar un analisis del centro donde

se va a desarrollar la propuesta didactica con el fin de recabar la informacion necesaria para

la realizacion de las actividades. En funcion de parametros como: los recursos, las

instalaciones, las metodologias ya empleadas, nivel de tecnologia, etc. el docente se

asegurara de proponer tareas adaptadas al centro. A este respecto, también conviene

analizar el perfil de los estudiantes para descubrir su nivel, sus conocimientos previos, los

idiomas y/o culturas presentes en su vida cotidiana, motivacién a la hora de aprender

espafiol, etc. de modo que el docente consiga responder a sus necesidades.

Por otro lado, la propuesta didactica puede tratarse desde un punto de vista mas

detallado en el que se tengan en cuenta aspectos mas concretos de las actividades

propuestas. De esta forma, los objetivos especificos son los siguientes:

>

Analizar que la aplicacion del enfoque comunicativo, el enfoque orientado a la
accion, el método AICLE, la ensefianza por tareas y la ensefianza por proyectos son
relevantes a la hora de aplicarlos en el ambito de ELE.

Contextualizar la propuesta didactica en un entorno educativo real de educacién
secundaria.

Crear una secuencia de actividades que integren contenidos linguisticos y sociales.
Disefiar actividades contextualizadas que simulen situaciones comunicativas reales
y que incluyan posibles dificultades linglisticas propias del nivel del alumnado.
Incorporar actividades de trabajo cooperativo que promuevan la participacion activa
de todos los alumnos.

Establecer criterios e instrumentos de evaluacion coherentes con la propuesta

didactica.



» Reflexionar sobre las aportaciones, limitaciones y posibles mejoras de la propuesta.

Para cumplir los objetivos especificos, es crucial atender primeramente a los analisis
gue se han descrito en los objetivos generales. A parte de ello, es importante investigar
acerca de los nuevos planteamientos tedricos sobre del aprendizaje de lenguas extranjeras.
Es el caso del método AICLE, el enfoque comunicativo, el método de ensefianza por tareas,
el método de ensefanza por proyectos, etc. los cuales se profundizaran mas adelante. Es
importante también poner en practica dichas investigaciones para que los docentes estudien
los beneficios y posibles mejoras con el fin de poder modificar sus propios métodos en el
futuro, dotando de calidad a su educacion. Por otro lado, utilizar el lenguaje en contextos
reales ensena a los estudiantes una L2 como si fuera una L1 debido a su alto grado de
aplicacion y relevancia. Por ultimo, favorecer las actividades en grupo ayuda a propiciar un

entorno dinamico e integrador para todos los estudiantes.

La prueba de que los objetivos, tanto generales como especificos, se han cumplido
recae en el proyecto final; en este caso, la creacion de un porfolio que reuna los resultados
metalinguisticos de las sesiones. Ahi, los alumnos haran una reflexién de cada actividad,
incluyendo aspectos como: la descripcion de dicha actividad, las instrucciones, la
metodologia empleada, los agrupamientos, los resultados individuales, el formato de las
actividades, la experiencia previa (0 no) con los contenidos presentados, las destrezas
desarrolladas, las competencias trabajadas, los posibles problemas que han surgido, las
posibles mejoras de cara a mejorar la calidad de las actividades, etc. De esta forma, los
alumnos demuestran lingtisticamente todo lo que han aprendido sobre un proceso de

aprendizaje que acaban de vivir.



Estructura del Trabajo

En primer lugar, se presenta la fundamentacion tedrica y pedagdgica, donde se
explicara en profundidad el enfoque, método(s) y metodologias activas que se han
empleado para la realizacion de la propuesta didactica, incluyendo como y por qué se han

aplicado a dichas actividades.

En segundo lugar, se encuentra el desarrollo de dicha propuesta didactica, donde se
incluye toda la informacién que encuadra la propuesta, desde su concrecidn curricular hasta

los criterios de evaluacion, pasando por los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS).

Finalmente, el apartado de conclusiones recogera las ideas principales de este
trabajo y explicara lo que ha aportado a los alumnos y profesores, incluyendo los resultados
observados. También, se mencionaran todas aquellas dificultades que se han ido
atravesando a lo largo de la realizacion del mismo y se ofrecera una prospeccion hacia el

futuro con el fin de aludir a posibles mejoras o ampliaciones que podrian realizarse.

Adicionalmente, declaro que este trabajo ha sido elaborado contando con el apoyo
de herramientas de inteligencia artificial limitado a aspectos auxiliares 0 complementarios.
Los usos han sido los siguientes: método de inspiracién para la creacion de la segunda
tarea y creacion de un titulo original para cada una de las cinco tareas. Los detalles

especificos se incluyen en el Anexo .



Fundamentacién teérica y pedagégica

El planteamiento tedrico que guia la propuesta didactica, el enfoque, el método(s) y las
metodologias activas

Este apartado representa el marco tedrico que guia la propuesta didactica, es decir,
aqui se detallara el planteamiento tedrico, el enfoque, el método y metodologias activas que

han llevado a la realizacion de las tareas que mas tarde se detallaran.

En primer lugar, el planteamiento tedrico radica en que, gracias a estas actividades,
los alumnos van a integrar un contenido vehicular dentro del aprendizaje de ELE.
Concretamente, se van a combinar diversos aspectos linguisticos del Plan Curricular del
Instituto Cervantes con la prevencion del acoso escolar en la ensefanza secundaria con el

objetivo final de crear un porfolio que reuna los resultados metalinguisticos de las sesiones.

En segundo lugar, el tema del enfoque resulta de gran relevancia en la actualidad
educativa, pues, siguiendo las lineas de Martin Sanchez (2009) “los enfoques
comunicativos tienen su origen en los primeros afios de la década de los 70 del siglo
pasado. Surgieron en Europa como reaccion a los métodos estructurales anteriores” (p. 69).
Esto ha provocado que se empiece a cuestionar la idea del docente ya no solo como un

mero transmisor de conocimiento, sino como un comunicador.

Ante esta situacion, surge el enfoque comunicativo, el cual “se centra en el alumno y
en sus necesidades y debe promover una comunicacion real, en situaciones reales” (p. 69).
Ademas, Ortega (2003), en su participacion en el libro La ensefianza del espafiol como
lengua extranjera, presenta las caracteristicas de este enfoque de la siguiente manera
(Ortega, 2003, como se cité en Buetas, 2019-2020, pp 18-19):

» Promover equitativamente todos los saberes (gramatical, textual, sociolingtiistico...)
desde una perspectiva comunicativa.

» Crear actividades utiles, en las que quede retratada la lengua comun que los
alumnos van a tener que usar en su dia a dia.

» Fomentar en el aula situaciones reales de comunicacion.

» Desarrollar estrategias que fomenten el aprendizaje autbnomo.
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» Tener la posibilidad de modificar en cualquier momento los contenidos, es decir,
hacer clases flexibles, y dedicar mas tiempo a lo que observemos que haya mayores
dificultades.

» Ser los profesores guias y facilitadores de este aprendizaje.

A este respecto, todas las actividades que se han disefado estan basadas en estas
afirmaciones, de tal manera que no prima tanto el contenido linguistico en si, sino la forma
en la que se presenta y el uso que los alumnos le daran a lo que aprendan. Por ejemplo,
una de las tareas consiste en ordenar diferentes adjetivos y comentarios segun el nivel de
gravedad en una situacién concreta. En este caso, se da importancia al hecho de clasificar
informacion de acuerdo con unos parametros, lo cual tiene muchos mas beneficios

cognitivos que presentar la informacion de forma simple.

Otro enfoque que merece especial atencidn es el enfoque orientado a la accion, el
cual pretende ir mas alla que el enfoque comunicativo. El Marco Comun Europeo de

Referencia, MCER por sus siglas, afirma que este:

“Se centra en la accién en la medida en que considera a los usuarios y alumnos que
aprenden una lengua principalmente como agentes sociales, es decir, como

miembros de una sociedad que tiene tareas (no solo relacionadas con la lengua) que
llevar a cabo en una serie determinada de circunstancias, en un entorno especifico y

dentro de un campo de accién concreto.” (MCER, 2002, p.9)

Por lo tanto, resulta sencillo relacionar este enfoque con las destrezas y habilidades
practicas que se mencionan en el MCER. Es el caso de las que tienen que ver con el “saber

hacer”. De las cuatro que se presentan, son dos las se aplican aqui (p.102):

» Destrezas sociales: todas las actividades propuestas se pueden realizar por grupos.
Cada interaccion se rige por una serie de normas, llamados actos de habla por el
linglista John Searle, por lo que los alumnos deberan identificar cada situacion
social y adaptarse a ella (empezar debates, formular preguntas, aceptar roles,

negociar distancia social, concretar ideas, etc.).

» Destrezas profesionales: el mundo profesional requiere de una serie de saberes que

se tienen que empezar a desarrollar, como minimo, en la educacion secundaria. Por
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esta razén, una de las actividades consiste en desarrollar técnicas de improvisacion,

habilidad clave para desenvolverse con éxito en las relaciones laborales.

En tercer lugar, en cuanto a los métodos que han inspirado la propuesta didactica,
se encuentra principalmente el método AICLE, o CLIL por sus siglas en inglés. En su obra
The relevance and potential of content and language integrated learning (CLIL) for achieving

MT+2 in Europe, Marsh ofrece una definicion que Dell’Olmo (2025) describe como:

El Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras (AICLE) se concibe
como un programa basado en el aprendizaje entrelazado de lenguas extranjeras y
de los contenidos de distintas asignaturas que conforman los curriculos escolares de
Educacion infantil, Primaria y Secundaria en colegios bilingues o internacionales.

(Marsh, 1994 como se cité en Dell’Olmo, 2025, p. 160)

Dell’OImo expone que “AICLE permite desarrollar un enfoque comunicativo en la
ensefanza de lenguas porque el alumno ensaya continuamente sus producciones textuales
orales y escritas y tiene en cuenta cuestiones pragmaticas en contextos sociales y
culturales” (p.168). De esta forma, el alumnado tiene un contacto mas practico de la lengua

y de su aplicacion en el mundo real.

Ademas, resulta facil aplicar el método AICLE en el aula mediante el enfoque por
tareas y el enfoque por proyectos, los cuales se trataran mas adelante. Esto es debido a
que estos dos enfoques “ofrecen la posibilidad de crear tareas que preparan a los
estudiantes para el desempeno de acciones de caracter individual, pero especialmente
grupal con un desarrollo de habilidades comunicativas y colaborativas propias de un mundo

en constante cambio y desarrollo” (p.168).

Como se puede deducir, este enfoque tiene numerosas aplicaciones dentro del aula
que revolucionan la concepcion del docente. Una de ellas es el “desarrollo del habilidades
sociales, culturales, cognitivas, linglisticas, académicas y de aprendizaje” (p.160) debido a
la variedad en cuanto al formato y contenido de la propuesta didactica. Este punto esta muy
relacionado con lo anterior mencionado acerca del "saber hacer” presente en el MCER.
Ademas de las dos destrezas practicas, este método favorece un entorno educativo en el
que se trabajen también las destrezas y habilidades culturales, la consciencia intercultural,

la competencia existencial o la capacidad de aprender, entre muchas otras.
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Asimismo, a nivel académico, gracias a la ensefianza integradora entre lengua
extranjera y un contenido vehicular, “se permite aprender una L2 sin afadir horas lectivas al
alumnado” (Euridyce, 2006 como se citd en Dell’Olmo, 2025, p. 160). Esto se podria traducir
en una mejora en cuanto a la calidad de la educacion, pues en una misma sesion se trabaja
lo que se haria en varias sesiones separadas. Como consecuencia de ello, “se logra que los
aprendientes adquieran en menor tiempo la competencia linglistica debido a su exposicion
constante a la L2, posibilitando el aprendiza de esta forma semejante a la L1 con muestras

reales” (p.160).

De todas formas, la ventaja mas significativa para el mundo actual de ELE es que
este método va en consonancia con los principios de la LOMLOE —-Ley Organica 3/2020, de
29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion (BOE de 30/12/2020), la cual “sitda al alumno en el centro del proceso educativo”
(p.160). Esta idea resume la concepcion del docente en el mundo educativo

contemporaneo.

A su vez, el método de ensefianza por tareas y el método de ensehanza por
proyectos también han estado presente para la realizacion de la propuesta didactica. Antes
de nada, conviene diferenciar entre tarea y proyecto. Una tarea es “cualquier actividad que
realizamos en un tiempo determinado” (Fernandez, 2001, p.16); mientras que un proyecto
tiene “mayor envergadura” (p.15). De esta forma, “hacer una excursion seria un proyecto
que engloba tareas como: la eleccion del sitio, la informacion sobre el camino, la realizacién
de un itinerario, etc.” (p.15). De hecho, la metodologia grosso modo de la propuesta
didactica es realizar varias tareas que concluyan con un proyecto final, un portfolio que

reuna los resultados metalinguisticos de las sesiones.

Ambos métodos van en consonancia con el enfoque comunicativo, ya expuesto

anteriormente; pues:

“Nace del replanteamiento de las siguientes preguntas: qué objetivos se desean
alcanzar, qué contenidos hay que incluir en el programa, qué actividades realizaran
los alumnos para la asimilacién de dichos contenidos, y como se comprueba que se
van alcanzando los objetivos y que las actividades son eficaces”. (Giovanni, 1996

como se citdé en Agudelo, 2011, p.77)
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El motivo por el que se han escogido estos dos métodos son sus interesantes
ventajas a la hora de aplicarlos en el aula de ELE. Segun Fernandez (2001, pp. 16-21),

algunas son:

» Desarrollar la competencia comunicativa. Como resultado, los alumnos seran
capaces de comunicarse con éxito, interactuar adecuadamente e integrar los

conocimientos y habilidades necesarios para participar en actos comunicativos.

» Atender a las necesidades linguisticas de los aprendientes y a su motivacion
mediante un analisis de necesidades del alumnado. Resulta muy interesante
conocer qué idiomas conocen, cual es su nivel de espariol, qué cultura predomina en

su vida cotidiana, su perfil socioeconémico, etc.

» Fomentar la interaccion comunicativa para que la “comunicacion sea auténtica”
(p.18). De hecho, las actividades propuestas cumplen con esta caracteristica, pues
tratan un tema real y estan presentadas en un formato basado en situaciones

cotidianas de resolucion de problemas, improvisacion o negociacion.

» Desarrollo integrado de las destrezas a través de la combinacién de lecciones
gramaticales con actividades dinamicas con el fin de fomentar un proceso de

aprendizaje activo y ludico.

Para concluir, el planteamiento teorico de la propuesta didactica es integrar un
contenido vehicular dentro del aprendizaje de ELE. Para ello, esta se ha disefiado siguiendo
principalmente dos enfoques: por un lado, el enfoque comunicativo, ya que coloca al alumno
en el centro del proceso de aprendizaje y tiene en cuenta sus necesidades; y, por otro lado,
el enfoque orientado a la accion, pues se busca proporcionar a los aprendientes las
herramientas necesarias para “saber hacer” —entendiéndose esta idea como las destrezas y

habilidades para ser capaz de desenvolverse con éxito en una situacion linguistica-.

A su vez, se han seguido tres métodos: el método AICLE, el cual busca el equilibrio
entre un contenido lingulistico y un contenido vehicular, el método de ensefianza por tareas
y el método de ensefianza por proyectos. Estos dos ultimos destacan por permitir idear
infinidad de tareas en las que se presente el contenido en situaciones reales y
contextualizadas. De hecho, los alumnos realizaran varias tareas para concluir en un

proyecto final, un portfolio que relna los resultados metalinglisticos de las sesiones.
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Este planteamiento tedrico permite que los aprendientes adquieran la competencia
comunicativa de ELE en menor tiempo debido a que estan constantemente expuestos a la
L2. De esta forma, el docente buscara dar un sentido practico a las sesiones y despertara la

motivacion intrinseca en sus alumnos.

Finalmente, conviene mencionar las limitaciones de estos tres métodos en cuanto a
su aplicacién en el aula. Se trata de un tema que depende, en su mayoria, del centro y del
alumnado. No obstante, se puede afirmar que la falta de recursos, un bajo (o nulo) nivel de
tecnologia, una formacién escasa del profesorado, un niumero elevado de alumnos, la falta
de organizacién interna, etc. pueden ser factores que influyan de forma negativa al

decantarse por ciertas metodologias, asi como a la calidad educativa.
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Desarrollo de la Propuesta

Introduccién

“El enfoque AICLE en el aula de ELE: propuesta didactica para trabajar la
prevencion del acoso escolar en educacion secundaria” es una propuesta didactica que se
dirige a alumnos de educacién secundaria, en concreto de 4éme (13-14 anos) con un nivel

B1 de espaniol.

Esta consiste en una secuencia de 7 sesiones en las que los alumnos deberan
completar cinco tareas que integren un determinado contenido linguistico en espafiol segun

el PCVC y un contenido transversal, en este caso, el acoso escolar.

De esta forma, se aspira que los alumnos desarrollen su competencia comunicativa
mediante tareas adaptadas a su nivel que, a su vez, les impulsen hacia el siguiente nivel.
También, se pretende desafiar la concepcion tradicional del docente mediante nuevos
enfoques y metodologias que respondan a las necesidades actuales de los estudiantes.
Finalmente, busca fomentar la conciencia en el alumnado acerca de un tema real como es

el acoso escolar.

Como ya se ha mencionado anteriormente, esta propuesta resulta de gran
relevancia tanto a nivel académico como a nivel social. Por un lado, demostrara que el
proceso de aprendizaje de lenguas extranjeras debe tener en cuenta el contexto educativo,
pues las actividades propuestas estan contextualizadas dentro de entornos reales
comunicativos. Por otro lado, sensibilizara al alumnado sobre este tema ante las alarmantes

cifras del ya mencionado informe PISA de 2024.

Como se mencionara mas adelante, este estudio estd muy vinculado con la
actualidad y la realidad de nuestro planeta, pues forma parte de las acciones que llevan a
cabo el correcto desarrollo del objetivo 4 “Educacién de calidad” de los Objetivos de
Desarrollo Sostenible, los cuales buscan mejorar diversos aspectos, asi como erradicar
varios problemas (educacion de calidad, agua limpia y saneamiento, vida de ecosistemas
terrestres, reduccion de las desigualdades, hambre cero, etc.) con el fin de propiciar el

crecimiento econémico a nivel mundial.

La evidencia de que se han cumplido las expectativas de la unidad didactica recae
en el proyecto final, en este caso, la creacion de un porfolio que reuna los resultados
metalinglisticos de las sesiones. Ahi, los alumnos haran una reflexién de cada actividad,
incluyendo aspectos como: la descripcion de dicha actividad, las instrucciones, la

metodologia empleada, los agrupamientos, los resultados individuales, el formato de las
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actividades, la experiencia previa (0 no) con los contenidos presentados, las destrezas
desarrolladas, las competencias trabajadas, los posibles problemas que han surgido, las
posibles mejoras de cara a mejorar la calidad de las actividades, etc. De esta forma, los
alumnos demuestran linguisticamente todo lo que han aprendido sobre un proceso de

aprendizaje que acaban de vivir.

Por ultimo, la propuesta didactica esta basada en dos enfoques: el enfoque
comunicativo, el cual se centra en el alumno y en sus necesidades, promoviendo una
comunicacion real en situaciones reales; y el enfoque orientado a la accién, que busca

proporcionar a los aprendientes las herramientas necesarias para “saber hacer”.

A su vez, se han empleado tres metodologias: el método AICLE, cuya caracteristica
principal es buscar el equilibrio entre el contenido lingiistico y el contenido vehicular; el
método de aprendizaje basado en tareas, y el método de aprendizaje basado en proyectos.
Gracias a estos dos ultimos, se pueden crear infinidad de tareas que sumerjan a los

alumnos en situaciones reales y contextualizadas.

A continuacion, se presenta una tabla resumen con los elementos relevantes que

enmarcan la unidad didactica.

Tabla 1

Tabla resumen. Tabla de elaboracion propia

El enfoque AICLE en el aula de ELE: propuesta didactica

Titulo para trabajar la prevencion del acoso escolar en educacion
secundaria
Nivel B1
Alumnos en 4éme, el equivalente a 2° de la ESO en el
Curso _ .
sistema espanol
Temporalizacion 7 sesiones
17 alumnos
Grupo

Grupo homogéneo, 2 alumnos con TDA




Descripcion de la
propuesta

didactica

Cumplimentacién de una serie de actividades siguiendo el

eje tematico del acoso escolar

Producto final

Portfolio que reuna los resultados metalinglisticos de las

sesiones

Metodologias

Método AICLE, ensefianza por tareas y ensefianza por

proyectos

17
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Contextualizacién del Centro y del Grupo
Para la realizacion de la propuesta didactica, he tenido el placer de contar con el

Liceo Francés de Madrid como lugar escogido para mi periodo de practicas.

El Liceo Francés de Madrid (Lycée Frangais de Madrid) es un centro educativo
francés que forma parte de la red de la Agencia para la Ensefianza Francesa en el
Extranjero, AEFE (Agence pour 'Enseignement Frangais a I'Etranger), un organismo publico
dependiente del Ministerio de Asuntos Exteriores de Francia, creado para proporcionar una

educacion francesa de calidad en el extranjero.

Esta gran red de liceos franceses en el extranjero esta establecida en 139 paises y
cuenta con 522 centros escolares en todo el mundo que acogen a 370.000 alumnos. 23 de
estos liceos se encuentran en Espafia (Agence pour 'Enseignement Frangais a I'Etranger
[AEFE], 2020).

El Liceo Francés de Madrid esta reconocido en Espafia como centro extranjero
segun el Real Decreto 806/1993, de 28 de mayo, sobre el régimen de centros docentes

extranjeros en Espafia. Su cédigo de centro es 280021872.

Mas concretamente se enmarca en el Capitulo Il, Centros extranjeros que impartan
ensefianzas de niveles equivalentes a los obligatorios del sistema educativo espafiol,
Seccion 1. Centros que impartan ensefianzas de un sistema educativo extranjero y de
lengua y cultura espafiolas. Por consiguiente, se imparten ensefianzas del sistema
educativo francés segun las directrices de la ensefianza nacional francesa, excepto en las

asignaturas de Lengua castellana y literatura, que se rigen con el curriculo de nuestro pais.

Personalmente, lo mas destacable del centro es que las etapas educativas no se
corresponden exactamente a nuestro sistema espafiol. La principal diferencia radica en que
el equivalente de 6° de Primaria forma parte de secundaria y en que la ensefianza
secundaria obligatoria en Francia termina en el equivalente a 3° de la ESO. En
consecuencia, el ciclo final en el sistema francés tiene una duracién de tres afos frente a

los dos del sistema espafiol.
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llustracion 1

Comparacién de las etapas educativas en el sistema educativo espariol y francés. Fuente:

Lycée Frangais International de Castilla y Ledn

Toute Patit Section (TPS) 2 Primer Ciclo Infantil
ECOLE Petite Section (PS) 3 1° de Educacién Infantil EDUCACION
MATERNELLE Moyenne Section (MS) 4 2° de Educacién Infantil INFANTIL
Grande Section (GS) 5 3° de Educacién Infantil
PRIMAIRE Cours Préparatorie (CF) [ 1* de Educacién Primaria
Cours Eléementaire 1 (CEI) 7 2° de Educacion Primaria
ECOLE . . 5 D
e Cours Elémentaire 2 (CE2) 8 3° de Educacion Primaria EDUCACION
Cours Moyen 1 (CM1) 9 4" de Educacion Primaria PRIMARIA
Cours Moyen 2 (CM2) 10 5° de Educacion Primaria
Sixigme (Geme) n &° de Educacion Primaria
Cinquieme (5éme) 12 1°de ESD.
Quatridme (4ama) 13 20 de £.5.0.
Troisieme (3éme) 14 39 de E.5.0.
SECONDAIRE
seconde (2nde) 15 TEDERE
Premiere (lere) 18 I° de Bachillerato
Terminale (Tle) 7 2° da Bachillerato

Gracias a su equipo pedagogico, he podido acompanar a mi tutora de practicas en
su desempefio docente con alumnos de secundaria en la asignatura “Langue Vivante:
Espagnol”. Algunas de mis tareas han sido: el apoyo en la realizacion de actividades para
niveles de A1 a B1, el disefio de actividades de refuerzo para alumnos de A1-A2,
acompanamiento a una salida cultural al Museo del Prado, asistir a un “conseil de terminale”
(reunién en la que se discute el desempefio académico de alumnos en 2° de bachillerato y

su entrada a la universidad) y, finalmente, la puesta en practica de esta unidad didactica.

Tal y como ya se ha mencionado anteriormente, es crucial realizar un analisis tanto
del centro como del alumnado con el fin de recabar la informacién necesaria para la
realizacién de las actividades. A continuacion, por un lado, se presenta una tabla con toda la

informacion relevante del centro de practicas:



Tabla 2
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Presentacion del centro de précticas. Tabla de elaboracion propia

Nombre Liceo Francés de Madrid
Direccion PI. Liceo, 1, Hortaleza, 28043 Madrid (sede Conde de Orgaz)
Sitio web http://www.Ilfmadrid.net/

Descripcion del centro

“El Liceo Francés de Madrid es un centro educativo francés
que aplica el sistema educativo de la Educacién Nacional
francesa. No es un centro bilingle, si bien imparte ensefanza

en espanol de alto nivel” (Liceo Francés de Madrid [LFM], s.f.)

Tipo de centro

Colegio internacional privado

Niveles ofertados

Formacién completa desde maternelle hasta terminale

Instalaciones

» Edificios separados para educacion infantil, primaria,
secundaria y bachillerato.

» Espacios dedicados a actividades extraescolares:
campo de rugby, aulas de musica, varias bibliotecas,
salon de actos, varios huertos escolares y sala de

radios, entre otros.



http://www.lfmadrid.net/
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llustracion 2

Mapa del Liceo Francés de Madrid de la sede de Conde Orgaz. Fuente: documento interno

Seguidamente, por otro lado, se presenta otra tabla con los elementos mas

destacables del alumnado:
Tabla 3

Presentacion del alumnado. Tabla de elaboracién propia

Edad 13-14 anos
Curso 4éme, el equivalente a 2° de la ESO en el sistema
espanol

Nivel B1
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Numero de alumnos

17 alumnos

> 10 niflos

» 7 ninas

Grupo homogéneo, 2 alumnos con TDA

Perfil linguistico de los

alumnos

Concretamente, esta clase esta formada por alumnos
franceses, marroquies, argelinos, senegaleses y

reunionenses

Anos de contacto con el

espanol

1 0 2 anos dentro del liceo

Perfil de las familias

Generalmente, familias de clase media-alta con, o bien un
solo progenitor de nacionalidad espafiola, o bien ningun

progenitor de nacionalidad espafnola

Ambiente de trabajo en el

aula

Clase muy participativa
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Concrecién Curricular
Resulta de gran relevancia hablar de la concrecién curricular a la hora de disenar
tareas, pues esta permite aplicar, adaptar y escoger los contenidos, los objetivos, las

competencias, los saberes, las destrezas, etc. a las propuestas didacticas.

Por un lado, en el Liceo Francés de Madrid, toda la informacién en cuanto a este
tema esta sacada del MCER; pues este documento afecta al sistema de escolarizacion

espafol y francés.

Por otro lado, para aplicar los elementos de la concrecion curricular a esta propuesta
de actividades, he tomado como referencia también el MCER debido a su gran relevancia
en el proceso de ensefianza de lenguas extranjeras. Tal es asi que merece especial

atencion profundizar los siguientes elementos.

A continuacién, se muestra una tabla con todos aquellos elementos del MCER que

se han aplicado a la propuesta didactica.

Tabla 4

Elementos del MCER aplicados a la propuesta didactica. Fuente: elaboracion propia

Objetivos de GENERALES
aprendizaje
» Desarrollar la competencia comunicativa de los alumnos
mediante actividades adaptadas a su nivel, persiguiendo
alcanzar el siguiente escalon.
> Poner al alumno en el foco de dichas actividades, convirtiéndole

en el protagonista de su propio proceso de aprendizaje.

ESPECIFICOS

» Conocer los aspectos tedricos de la lengua, tales como la
gramatica, sintaxis, vocabulario, fonética, etc. de forma que sean
capaces de encontrar sinébnimos y anténimos, reconocer y
aplicar diferentes prefijos, sufijos e interfijos, jugar con los
diferentes tiempos verbales, producir sonidos caracteristicos de
la lengua espafiola como la “A”, “II”, etc.

» Desenvolverse con éxito en contextos donde sus recursos

linguisticos sean escasos, poniendo en practica estrategias de
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compensacion, de organizacion del discurso, de parafrasis, etc.
a fin de tener la capacidad de hacerse entender por medio de
circunloquios, por ejemplo.

» Saber adaptarse a diferentes situaciones comunicativas con

personas de diferentes paises, edades, etc.

Competencias A nivel general, el MCER establece competencias generales y
competencias comunicativas de la lengua. Las competencias generales
de saber, saber hacer, saber ser y saber aprender se trabajan de forma
paralela, pues son aspectos no asociados con la lengua suelen
intervenir de forma indirecta en el proceso de aprendizaje de lenguas

extranjeras.

No obstante, en este caso, las competencias que predominan a lo largo
de la propuesta didactica son las competencias comunicativas

(lingUistica, sociolinguistica y pragmatica).
En la tarea 1

» Competencia linguistica: articulos, pronombres, género y
numero de palabras, campo semantico del acoso y emociones,
rasgos fénicos, etc.

» Competencia sociolinguistica: buen uso de la lengua, normas de
cortesia, formas de tratamiento y diferencias en cuanto al
registro.

» Competencia pragmatica: secuencia natural de las oraciones,

coherencia, cohesion y principio de cooperacion de Grice.

En la tarea 2

» Competencia linguistica: campo semantico de la descripcion
fisica, del acoso y de las emociones, grados del adjetivo
(superlativo absoluto), conocimiento de sufijos, adverbios de
cantidad, rasgos fonicos, etc.

» Competencia sociolingiistica: buen uso de la lengua, normas de
cortesia, formas de tratamiento y diferencias en cuanto al

registro.
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» Competencia pragmatica: secuencia natural de las oraciones,

coherencia, cohesion y principio de cooperacion de Grice.

En la tarea 3

» Competencia linglistica: campo semantico del acoso, grados del
adjetivo (comparativo de igualdad, superioridad e inferioridad y
superlativo relativo, conocimiento de sufijos, construcciones
propias de la comparacion (“mas .... que”), convenciones
ortograficas.

» Competencia sociolinglistica: buen uso de la lengua, normas de
cortesia, formas de tratamiento y diferencias en cuanto al
registro.

» Competencia pragmatica: secuencia natural de las oraciones,

coherencia, cohesion y principio de cooperacién de Grice.

En la tarea 4

» Competencia linglistica: campo semantico del acoso, uso del
subjuntivo, uso del indicativo, convenciones ortograficas, crear
enunciados dubitativos, expresar su opinion, etc.

» Competencia sociolinguistica: buen uso de la lengua, normas de
cortesia, formas de tratamiento y diferencias en cuanto al
registro.

» Competencia pragmatica: secuencia natural de las oraciones,

coherencia, cohesion y principio de cooperacién de Grice.

En la tarea 5

» Competencia linguistica: tiempos verbales (pretérito indefinido,
pretérito imperfecto, presente y futuro simple), uso de
marcadores discursivos, diferenciacion del indicativo y
subjuntivo, rasgos fénicos, etc.

» Competencia sociolinguistica: buen uso de la lengua, normas de
cortesia, formas de tratamiento y diferencias en cuanto al
registro.

» Competencia pragmatica: secuencia natural de las oraciones,

coherencia, cohesion y principio de cooperacién de Grice.
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o Competencia funcional
= Microfunciones: identificar enunciados aislados.

= Macrofunciones: identificar tipologias textuales.

Destrezas

» Tarea 1: expresion oral y expresion escrita mediante un pequefio
debate y la realizacién de un mapa conceptual conjunto.

» Tarea 2: expresion oral mediante la descripcién de fotografias.

» Tarea 3. expresion escrita mediante una ficha practica de
ejercicios y expresion oral a través de una exposicién oral.

» Tarea 4. comprension oral, expresién oral y expresién escrita
mediante la visualizaciéon de un video y una ficha con preguntas
de comprension oral.

» Tarea 5: comprensién oral, comprension escrita y expresion oral

mediante la creacidn y lectura de una historia conjunta.

Contenidos

Los contenidos de cada una de las actividades son dos: uno linguistico
y otro transversal. Cabe destacar que el contenido transversal abarca
aspectos relacionados con el reconocimiento y prevencion de
situaciones de acoso escolar en la educacion secundaria. Por otro lado,
el contenido linguistico se ha inspirado en diferentes nociones descritas
en los niveles de referencia para el espanol del Plan Curricular del

Centro Virtual Cervantes.

De esta forma, tomando como base los niveles de referencia para el
espafol del PCVP, estos comprenden trece categorias existentes, que,
a su vez, se dividen en subcategorias: (1) objetivos generales, (2)
gramatica, (3) pronunciacion y prosodia, (4) ortografia, (5) funciones, (6)
tacticas y estrategias pragmaticas, (7) géneros discursivos y productos
textuales, (8) nociones generales, (9) nociones especificas, (10)
referentes culturales, (11) saberes y comportamientos socioculturales,
(12) habilidades y actitudes interculturales y (13) procedimientos de

aprendizaje.
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Para la realizacion de las tareas, se han escogido las categorias de: (2)
gramatica, (5) funciones y (6) tacticas y estrategias pragmaticas. Es por

ello por lo que las tareas de la unidad didactica seran las siguientes:

» Tarea 1: funciones. Punto 2 sobre expresar opiniones, actitudes
y conocimientos.

» Tarea 2: funciones. Punto 3 de expresar gustos, deseos y
sentimientos.

» Tarea 3: gramatica. Punto 2.5. relacionado con los grados del
adjetivo.

» Tarea 4: funciones. Punto 2.16. con respecto a expresar
posibilidad y probabilidad.

» Tarea 5. tacticas y estrategias pragmaticas. Punto 1.2. acerca de

los marcadores discursivos.

Indicadores

de logro

Un alumno que responda satisfactoriamente a los siguientes requisitos
sera capaz de reunir los criterios que demuestran su nivel de B1 en

espafiol.

llustracion 3

Descriptivo de B1 a nivel general. Fuente: Niveles comunes de

referencia: escala global, MCER, p.26

L= capaz de comprandar los puntas prinzipales de tedos claresy an lengua estandar sitratan sabre cuestiones que la
50 A4 an situacionas da trabajo, da estudio o da ocio.

Sabe desanvolverse en la mayor parte de las stuaciones gue pueden surgir durante un viaje porzonas dende se utiliza la
lengua

B1 | Es de praducir textos sencillosy cobarertes sabre tamas aue le son familiaes o an los que tiens un intarés
par .
Fu soribir experiencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones, asi coma justificar brevements sus opiniznes o
axplicar sus planes.

Es necesario medir de forma tangible las tareas mediante los
indicadores de logro o criterios de evaluacién con el fin de afirmar que
un alumno avanza en su proceso de aprendizaje. Al haberse basado la
unidad didactica fundamentalmente en el MCER, se van a tomar como

referencia los descriptivos de cada destreza.
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» En cuanto a la expresion escrita, “escribe textos sencillos y
cohesionados sobre una serie de temas cotidianos dentro de su
campo de interés enlazando una serie de distintos elementos

breves en una secuencia lineal” (p. 64).

> En relacion con la expresion oral, “puede llevar a cabo, con
razonable fluidez, una descripcion sencilla de una variedad de
temas que sean de su interés, presentandolos como una

secuencia lineal de elementos” (p. 62).

» Acerca de la comprension oral, “comprende informacion
concreta relativa a temas cotidianos o al trabajo e identifica tanto
el mensaje general como los detalles especificos siempre que el
discurso esté articulado con claridad y con un acento normal” (p.
69).

» Para la comprension escrita “lee textos sencillos sobre hechos
concretos que tratan sobre temas relacionados con su

especialidad con un nivel de comprension satisfactorio” (p. 71).




Objetivos de Desarrollo Sostenible

Por otro lado, se considera pertinente para el ambito educativo del siglo XXI hablar
de los Objetivos de Desarrollo Sostenible. “En 2015, la ONU aprobdé la Agenda 2030 sobre
el Desarrollo Sostenible, una oportunidad para que los paises y sus sociedades
emprendieran un nuevo camino con el que mejorar la vida de todas las personas” (ONU,
s.f.). Mediante sus 17 objetivos, su propdsito es “fomentar el crecimiento econémico y
abordar una serie de necesidades sociales como la educacion, la sanidad, la proteccién
social y las perspectivas de empleo, combatiendo también el cambio climatico y protegiendo

al medio ambiente” (ONU, s.f.).
llustracion 4

Objetivos de Desarrollo Sostenible. Fuente: CES S. Ramén y Cajal

TRABAJO BECENTE
Y CRECMENTD
FEONOMCO

1 ALIANZAS PARA
LDGRAR
LOS 08 TVES

De todos los objetivos que se pueden ver en la imagen, este estudio forma parte del
objetivo numero 4 “Educacioén de calidad”, el cual, personalmente, es uno de los mas

importantes.

Es de suma importancia seguir abriendo el camino de este objetivo. La ONU
comenta que la pandemia “ha tenido impactos devastadores en la educacion” (ONU, s.f.).
Ademas, “se estima que 84 millones de nifios y jévenes no asistiran a la escuela de aqui a
2030 y aproximadamente 300 millones de estudiantes careceran de las habilidades basicas
de aritmética y alfabetizacion necesarias para tener éxito en la vida” (ONU, s.f.).
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Ante estos escalofriantes datos, es importante aceptar y ensefiar al alumnado que el
ritmo de vida actual no va en consonancia con el ritmo de nuestro planeta, de ahi la
creacion de estos objetivos. Ante esta situacion, es imperativo tomar cartas en el asunto, ya
no solo por el hecho de cumplir con estas premisas, sino también por el bien de las
generaciones que nos sucederan en el futuro. Mediante una buena educacion de calidad
basada en nuevos métodos educativos, el desarrollo de competencias transversales, la
transmisién de valores pertinentes, etc. se consigue formar un alumnado con las
herramientas necesarias para actuar con conciencia ante el modelo de vida al que aspiran

estos objetivos.

Asimismo, este objetivo se ve reflejado en todas las actividades de la propuesta
didactica en relacién con el contenido linguistico y el contenido transversal. Por un lado, en
relacion con el contenido linguistico, dota de calidad a la educacion al incluir planteamientos
didacticos basados en metodologias atractivas para el alumnado y al contextualizar su
proceso de aprendizaje en situaciones reales. Por otro lado, en lo que concierne al
contenido transversal, permite fomentar la tolerancia entre alumnos y favorecer al desarrollo
de sociedades mas pacificas. A su vez, este tipo de metodologias activas, enfoques y
meétodos serviran como inspiracién a los alumnos para invertir, llegado el momento, en este
sector y aportar aun mas calidad a sus generaciones futuras. De esta forma, este estudio no

solo es relevante en la actualidad, sino también para futuros docentes.
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Cronograma
Para la siguiente unidad didactica, se van a emplear 7 sesiones de 60 minutos cada

una.

Tabla 5

Cronograma de las sesiones. Tabla de elaboracion propia

1° sesion 1° tarea: opinar si, acosar no
Duracion total de > 10 minutos <> 1° actividad: debate introductorio
60 minutos » 35 minutos > 2° actividad: construccién conjunta de un

mapa conceptual
» 15 minutos - 3° actividad: resumen y reflexion

metacognitiva de la actividad en su porfolio

2° sesion 2° tarea: lo que ves importa
Duracion total de » 10 minutos > explicacion tedrica sobre las emociones y
60 minutos los superlativos relativos

» 5 minutos 2 explicacion de la 1° actividad y creacion de
grupos

» 15 minutos = 1° actividad: discusion oral

» 15 minutos - puesta en comun de ideas de la 1° actividad

» 15 minutos = 2° actividad: resumen y reflexién

metacognitiva de la actividad en su porfolio
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3° sesion

Duracion total de

60 minutos

3° tarea: comparar para respetar

>

15 minutos - explicacion tedrica sobre los comparativos y
relativos absolutos

10 minutos - 1° actividad: realizacion de la 1° actividad de
la ficha

5 minutos - correccion (autoevaluacion) de la 1° actividad
10 minutos - 2° actividad: realizacion de la 2° actividad de
la ficha

5 minutos - correccion (autoevaluacién) de la 2° actividad
15 minutos - 3° actividad: resumen y reflexién

metacognitiva de la actividad en su porfolio

4° sesion

3° tarea: comparar para respetar

Duracion total de » 5 minutos 2 explicacion de la 3° actividad de la ficha
60 minutos » 40 minutos - 1° actividad: realizacion de la 3° actividad de
la ficha con ordenadores
» 15 minutos 2> 2° actividad: resumen y reflexion
metacognitiva de la actividad en su porfolio
5° sesion 3° tarea: comparar para respetar
Duracion total de » 45 minutos 2 1° actividad: exposicion de la 3° actividad de
60 minutos la ficha
» 15 minutos 2> 2° actividad: resumen y reflexion
metacognitiva de la actividad en su porfolio
6° sesion 4° tarea: del acoso no hay duda

Duracion total de

60 minutos

>

15 minutos = explicacion teorica sobre la expresion de la
probabilidad, posibilidad y el subjuntivo

5 minutos - 1° actividad: comprensioén oral de un video
10 minutos - 2° actividad: cumplimentacion grupal de la
ficha de comprension oral

10 minutos - 3° actividad: correccion (coevaluacion) de la
ficha de comprension oral

5 minutos > comprobacion de las respuestas
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>

15 minutos - 4° actividad: resumen y reflexion

metacognitiva de la actividad en su portfolio

7° sesion

Duracion total de

60 minutos

5° tarea: por un lado gramatica, por otro empatia

>

10 minutos - explicacion tedrica de los marcadores
discursivos

5 minutos - explicacion de la actividad y creacion de los
grupos

25 minutos - 1° actividad: creacion de la historia

5 minutos - 2° actividad: lectura de la historia

15 minutos - 3° actividad: resumen y reflexién

metacognitiva de la actividad en su portfolio




Explicacion y Desarrollo de las Tareas

Tabla 6

1° tarea. Opinar si, acosar no

Descripcion
detallada

Realizar un mapa conceptual mediante una lluvia de ideas con

el fin de establecer una base comun de vocabulario.

Instrucciones

En primer lugar, el profesor se coloca frente los alumnos y

lanza una pregunta: “; qué es el acoso?”.

En segundo lugar, profesor va haciendo un mapa conceptual
en la pizarra a partir de las ideas de los alumnos. Es una
oportunidad perfecta para preguntarles por qué han escogido
esa idea y no otra, que desarrollen mas su idea, que otros

companferos opinen sobre lo que dice un alumno, etc.

Contenido Expresar opiniones, actitudes y conocimientos
lingliistico

Contenido Establecer una base comun de vocabulario (acciones,
vehicular sentimientos, tipos, consecuencias...)

Destrezas Expresién oral y expresion escrita

Competencias

Competencia comunicativa

- Linguistica: disponer del suficiente vocabulario
relacionado con el acoso (sentimientos, acciones,
tipos, consecuencias...), demostrar que cuentan con
suficientes herramientas como para definir o explicar
sus ideas, utilizar de forma razonable un repertorio de
férmulas y estructuras habituales para manifestar un
buen control gramatical y pronunciar de forma
inteligible.

- Sociolinguistica: hacer un buen uso de la lengua,

emplear las normas de cortesia, cuidar las formas de

tratamiento y diferenciar registros.
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Pragmatica: ser capaz de estructurar, controlar y
organizar su propio discurso oral de forma coherente y

cohesionada, pudiendo hacer ya uso de conectores

textuales.
Metodologia Enfoque por tareas
Objetivos Objetivos generales: Objetivos especificos:

Expresar su opinion - Clasificar y ordenar
(“pienso que...”, “me la informacion.
parece que...”).

Repasar y ampliar

vocabulario.

Ser capaz de desarrollar

ideas secundarias a

partir de una principal.

Distribucion del

espacio

Colocar las mesas en funcion de los agrupamientos

Tipo de

agrupamiento

Trabajo individual con una visién conjunta de toda la clase

Materiales Ordenador para el profesor y cuaderno y boligrafos para los
alumnos

Duracién 10 minutos - el profesor lanza la pregunta “s,qué es el

desglosada acoso?” y se habla de forma general sobre el tema.

35 minutos = construccion del mapa conceptual con ideas

relacionadas con el acoso escolar mediante las aportaciones

de los alumnos.

15 minutos - resumen y reflexion metacognitiva de la

actividad en su portfolio.

Duracion total

60 minutos

Numero de

sesiones

35



Evaluacion

Evaluacién de la expresion oral y de la expresion escrita

mediante lista de cotejo (heteroevaluacion)

Tabla 7

2° tarea. Lo que ves importa

Descripcion
detallada

Reconocer situaciones de acoso escolar, asi como las
emociones que intervienen. Escoger qué imagen representa

mejor el acoso escolar mediante el uso de los superlativos.

Instrucciones

En primer lugar, el profesor dara una hoja de vocabulario de
algunas de las emociones que intervienen en situaciones de

acoso escolar.

En segundo lugar, se proyectaran una serie de imagenes y,
por grupos, los alumnos deberan escoger la que mas

represente el acoso escolar y por qué.

Finalmente, se escucharan las opciones de cada grupo,

justificando su decision.

Contenido Expresar emociones y adjetivos superlativos absolutos
lingliistico

Contenido Reconocer emociones en diferentes situaciones de acoso
vehicular

Destrezas Expresion oral

Competencias

Competencia comunicativa

- Linguistica: describir una imagen con precision,
demostrar buen dominio del vocabulario relacionado
con las emociones, utilizar bien el adjetivo superlativo
absoluto, manifestar un buen control gramatical (se
aceptan circunloquios) y pronunciar de forma inteligible
(se pasa por alto de forma relativa el acento

extranjero).
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Sociolinguistica: hacer un buen uso de la lengua,

emplear las normas de cortesia, cuidar las formas de
tratamiento y diferenciar registros.

Pragmatica: ser capaz de estructurar, controlar y
organizar su propio discurso oral de forma coherente y
cohesionada, pudiendo hacer ya uso de conectores

textuales.

Metodologia

Enfoque por tareas

Objetivos

Objetivos generales: Objetivos especificos:
Describir de forma - Reconocer palabras
detallada las imagenes. de vocabulario a
Poner en practica el partir de imagenes.
vocabulario de los - Atender ala
sentimientos. expresion de

sentimientos (“‘una
persona se siente +
adjetivo”, “una
persona siente +
sustantivo”, “una
persona es o esta +

adjetivo...”).

Distribucion del

espacio

Colocar las mesas en funcion de los agrupamientos.

Tipo de

agrupamiento

Grupos de 3 0 4 personas.

Materiales

Hoja de teoria: mapa conceptual (elaboracion propia
mediante la herramienta Canvas) y ficha de
superlativos (Fuente: Tu escuela de espafiol)

Ficha con imagenes para describir (Fuente: Profe de
Ele)

Proyector, ordenador y boligrafos.
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Duracion

desglosada

10 minutos > el profesor reparte la hoja, se lee de forma
conjunta, se explican cada una de las palabras de vocabulario

y se resuelven dudas de vocabulario.
5 minutos > explicacion de la actividad y creacion de grupos.

15 minutos - Proyeccion de las imagenes y tiempo para que

discutan dentro de los grupos.
15 minutos > Puesta en comun de ideas.

15 minutos = resumen y reflexion metacognitiva de la

actividad en su portfolio.

Duracién total 60 minutos
NuUmero de 1
sesiones
Evaluacion Evaluacién de la expresion oral mediante lista de cotejo
(heteroevaluacion)
Tabla 8

3° tarea. Comparar para respetar

Descripcion Cumplimentacion de una ficha que incluya ejercicios relacionados
detallada con los grados del adjetivo aplicados en situaciones de acoso
escolar.
Instrucciones 1° sesion 2° sesion 3° sesion
En primer lugar, el En primer lugar, se Cada grupo
profesor explicara la buscan ordenadores.  expone su version
teoria de los grados de la actividad 3
En segundo lugar, el
del adjetivo con ayuda _ (creacion de un
profesor explica la
de una imagen. . . cartel que forme
9 actividad 3, incidiendo a
. arte de una
En segundo lugar, en que deben utilizar P
campafia de

entregara una ficha de
prevencion de
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tres actividades a cada

alumno, pero en esta
sesion solo se
realizaran las 2

primeras.

Finalmente, se
corrigen los ejercicios
mediante la
autoevaluacion y se

deja tiempo para su

herramientas como

Canvas.

Por ultimo, se
guardan los
ordenadores y se deja
tiempo para que

hagan su porfolio.

acoso escolar
utilizando un
comparativo o un

superlativo)

Al terminar, se
deja tiempo para
que completen su

porfolio.

porfolio.
Contenido Grados del adjetivo (comparativo de superioridad, igualdad e
lingiistico inferioridad y superlativo relativo)
Contenido Reflexionar sobre el impacto de conductas ligadas al acoso escolar
vehicular mediante actividades linguisticas.
Destrezas Expresion escrita y expresion oral

Competencias

Competencia comunicativa

- Linguistica: manifestar un buen control gramatical

relacionado con los grados del adjetivo, pronunciar de forma

inteligible (se pasa por alto de forma relativa el acento

extranjero), utilizar bien el adjetivo superlativo relativo y los

diferentes grados comparativos y probar que la ortografia, la

puntuacién y la estructuracion son lo bastante correctas

como para que se comprendan casi siempre.

- Sociolinguistica: hacer un buen uso de la lengua, emplear las

normas de cortesia, cuidar las formas de tratamiento y

diferenciar registros.

- Pragmaética: ser capaz de estructurar, controlar y organizar su

propio discurso escrito de forma coherente y cohesionada,

pudiendo hacer ya uso de conectores textuales.

Metodologia

Enfoque por tareas

Objetivos

Obijetivos generales:

Obijetivos especificos:
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- Reconocer y transformar - Atender a posibles

adjetivos en sus adjetivos irregulares y
correspondientes grados. sus formas.

- Saber relacionar, - Atender al género vy

comparar y clasificar numero de los adjetivos

hora de

comportamientos ligados a la

al acoso en funcién de su

gravedad.

concordarlos.

Distribucion del

espacio

Colocar las mesas en funcién de los agrupamientos

Tipo de

agrupamiento

En principio es una tarea individual, pero se admite hacerla por

parejas.

Materiales - Hoja de teoria: ficha de comparativos y superlativos
(lenguaje y otras luces)
- Ficha practica (elaboracion propia)
Ordenadores para el ejercicio 3 y boligrafos
Duracién 1° sesidon 2° sesion 3° sesién
desglosada
g 15 minutos > 5 minutos > 45 minutos >
explicacién tedrica en  explicacion de la exposicion de la
la pizarra. actividad actividad 3
30 minutos > 40 minutos > 15 minutos >

cumplimentacion de la
ficha con la actividad 1
y la actividad 2 (10
minutos para hacer la
actividad y 5 para

corregir)

15 minutos -
resumen y reflexion
metacognitiva de la
actividad en su

portfolio.

actividad 3 con

ordenadores

15 minutos =
resumen y reflexion
metacognitiva de la
actividad en su

portfolio.

resumen y
reflexiéon

metacognitiva de
la actividad en su

portfolio.




Duracion total 3 sesiones de 60 minutos cada una

Numero de 3
sesiones
1° sesion: actividad 1y 2
2° sesion: realizacion de la actividad 3

3° sesion: exposicion de la actividad 3

Evaluacion Evaluacién de la expresion escrita mediante lista de cotejo

(autoevaluacién) para las dos primeras sesiones

Rubrica de expresion oral (heteroevaluacién) para la tercera sesion

Tabla 9

4° tarea. Del acoso no hay duda

Descripcion detallada Cumplimentacion de una ficha de comprension oral por

grupos

Instrucciones En primer lugar, el profesor explicara la teoria con ayuda
de varios ejemplos (¢ qué tiempo supones que hara
mafana? ¢ qué es posible que hagas el fin de semana?,

etc.)
En segundo lugar, se reproduce el video tres veces.

En tercer lugar, se hacen los grupos y se les reparte una

hoja con preguntas de comprensién oral.

Finalmente, para evaluar la actividad, los alumnos rotaran
su hoja con el grupo de al lado de tal manera que tengan
una hoja que no es suya para que la corrijan en su grupo.

Después, se comprobaran las respuestas en voz alta.

Contenido lingliistico  Expresar la posibilidad y probabilidad

Contenido vehicular Reconocer las sefiales que pueden inducir a que un

alumno sufre acoso escolar

Destrezas Comprensién oral, expresion oral y expresion escrita




Competencias Competencias comunicativa

- Linguistica: demostrar que el nivel de vocabulario
sirve para desenvolverse con apenas pocos
problemas, probar su buen control gramatical
(sobre todo en cuanto a la diferencia en el uso de
indicativo y subjuntivo), manifestar su
pronunciacion claramente inteligible y afirmar que
la ortografia, la puntuacién y la estructuracion son
lo bastante correctas como para que se
comprendan casi siempre.

- Sociolinguistica: hacer un buen uso de la lengua,

emplear las normas de cortesia, cuidar las formas
de tratamiento y diferenciar registros.

- Pragmaética: ser capaz de estructurar, controlar y
organizar su propio discurso oral y escrito de forma
coherente y cohesionada, pudiendo hacer ya uso

de conectores textuales.

Metodologia Enfoque por tareas
Objetivos Objetivos generales: Objetivos especificos:
- Atender alos - Comprender
fragmentos del elementos
video en los que se generales y

utilizan expresiones
relacionadas con la
expresion de la
posibilidad.
Diferenciar la
informacion
presentada en las
distintas partes del

video.

especificos que
permitan tener una
idea general o

detallada del video.

Distribucion del

espacio

Colocar las mesas en funcién de los agrupamientos
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Tipo de agrupamiento 3 grupos

Materiales - Hoja de teoria: ficha de posibilidad (La pagina del
espanol ) y ficha del subjuntivo (Arche-ELE).

- Ficha de comprension oral (elaboracién propia)

- Video “Campafna "Sefales que podrian decir
mucho" — Castellano”:
https://www.youtube.com/watch?v=uGNFMMn-
usm

Duraciéon desglosada 15 minutos = explicacién y pequefios ejemplos
5 minutos - reproduccion del video tres veces.

10 minutos > parte grupal de cumplimentacion de ficha

de comprensién oral.

10 minutos - correccién grupal de una ficha que no sea

suya
5 minutos = comprobacion de las respuestas.

15 minutos - resumen y reflexion metacognitiva de la

actividad en su portfolio.

Duracion total 60 minutos
Sesiones 1
Evaluacion Instrumento de coevaluacién para evaluar la comprension

escrita y expresion escrita

Tabla 10

5° tarea. Por un lado gramatica, por otro empatia

Descripcion detallada Creacion conjunta de un relato relacionado con el acoso

escolar mediante la improvisacion.



https://www.youtube.com/watch?v=uGNFMMn-U8M
https://www.youtube.com/watch?v=uGNFMMn-U8M

Instrucciones

En primer lugar, gracias a Clasroom Screen se crean

grupos de 3 o0 4 alumnos.

En segundo lugar, el profesor explica que tienen que crear
una historia relacionada con el acoso escolar que incluya
al menos un ejemplo de todas las nociones que ya se han
trabajado a lo largo de la unidad didactica (emociones,
adjetivos comparativos, adjetivos superlativos y expresion
de la posibilidad con indicativo o subjuntivo) mas lo que se
va a trabajar en esta actividad, los marcadores

discursivos.

En tercer lugar, el profesor escribe una primera frase y
después un conector en concreto. Después, tendra que
escoger un alumno al azar mediante Clasroom Screen
para para que lea lo que ya se ha escrito e invente una
frase mas para continuar la historia. Cuando este alumno
acabe, el profesor escribe otro conector diferente y
escoge otro alumno. Este proceso se realizara
sucesivamente hasta que el profesor afiada un conector

de desenlace.

Contenido lingiiistico

Marcadores del discurso

Contenido vehicular

Creacion de una historia relacionada con la prevencion del

acoso escolar

Destrezas

Comprensién oral, comprension escrita y expresion oral

Competencias

1. Competencia comunicativa

- Linguistica: manifestar un buen control gramatical,
sobre todo en cuanto a los tiempos verbales
(pretérito indefinido, pretérito imperfecto, presente
y futuro simple) y en cuanto a los marcadores
discursivos, asi como su correcto uso y pronunciar
de forma inteligible.

- Sociolinguiistica: hacer un buen uso de la lengua,

emplear las normas de cortesia, cuidar las formas

de tratamiento y diferenciar registros.




Pragmatica: ser capaz de estructurar, controlar y
organizar su propio discurso oral, aportar
informacion que guarde relacion con la ya
presentada por sus anteriores compafieros y
adecuar el marcador escogido junto con lo que van
a decir de forma coherente y cohesionada.

2. Competencia funcional

Microfuncion: identificar informacién relevante en
su texto.

Macrofuncioén: desarrollar la descripciéon y

narracion de una historia.

Metodologia

Enfoque por tareas

Objetivos

Obijetivos generales:

Obijetivos especificos:

Continuar una - Producir mensajes

historia mediante relevantes aplicados

mecanismos de a la narracion de
coherencia y hechos.
cohesion.

Demostrar la
correcta
comprension del uso
de los marcadores

del discurso.

Distribucion del

espacio

Colocar las mesas en funcién de los agrupamientos

Tipo de agrupamiento Trabajo individual

Materiales

Hoja de teoria: ficha de los conectores discursivos
(Lenguaije y otras luces)

Clasroom Screen como sistema aleatorio de
seleccion de alumnos.

Cuaderno y boligrafos.
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Duracion desglosada

10 minutos - explicacién tedrica de marcadores
discursivos mediante una tabla proyectada en la pizarra 'y

ejemplos.

5 minutos > explicacion de la actividad y creacion de

grupos.
25 minutos - actividad de creacion de la historia.
5 minutos - lectura conjunta de la historia

15 minutos - resumen y reflexion metacognitiva de la

actividad en su portfolio.

Duracion total 60 minutos
Sesiones 1
Evaluacion Rubrica de expresion oral (heteroevaluacion)
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Recursos y Materiales
Resulta indispensable mencionar aquellos elementos en los que el profesor se ha
apoyado para realizar las diferentes actividades, pues suponen una mejora de la calidad de

la educacion; incluso mas si se trata de recursos digitales.

De hecho, se podria decir que el recurso comun en todas las actividades ha sido
Clasroom Screen, una plataforma que permite insertar cuadros de texto, imagenes,
temporizados, dados, seleccion aleatoria de alumnos, creador de grupos, etc. En definitiva,
una herramienta muy util en el aula que permite optimizar el tiempo de trabajo. La siguiente

imagen representa algunas de sus posibilidades.
llustracion 5

Ejemplo de algunas funcionalidades en Clasroom Screen. Fuente: Classroom Screen

& © @ O htps//dassroomscreen.com/app/screen/w/43aT0bTi-ebe5-45¢cd-8e23-d80012115613/g/f531992f-c4b2-4202-960a-970305e65625/5/30b64950-.. 77 & | © 3 [ 7= 4P - M coat

Sybille Marie
Lior Fatma
Yanis Adélie [
Basia Zoé
Daria Helena
Max noise . 1
India Gaia
2 & Shuffle
B D O
i BT T TY R
4 M—. SO - S BN F . 2 . = "y
‘h 20 @R @ & ) 000
o 0
§aow9%2388v
background  poll randomizer sound level  image text work sym... traffic light timetable timer clock more

A continuacion, se presenta una tabla con las diferentes tareas junto con los

recursos y materiales que se han empleado.



Tabla 11

Recursos y materiales empleados para cada tarea. Tabla de elaboracion propia

Tarea 1
» Pizarra blanca, rotulador para pizarra blanca y borrador
Tarea 2
Hoja de teoria: superlativos (Fuente: Tu escuela de
espanol) disponible en el Anexo I
Documento con imagenes para describir (Fuente: Profe de
Ele)
Mapa conceptual de emociones (elaboracién propia con la
herramienta Canva) disponible en el Anexo Il
Tarea 3
Hoja de teoria: ficha de comparativos y superlativos
(Lenguaije y otras luces) disponible en el Anexo Il
Ficha practica (elaboracion propia con la herramienta
Canva) disponible en el Anexo |l
Ordenadores para el ejercicio 3
Tarea 4

Hoja de teoria: ficha de posibilidad (La pagina del espanol)
y ficha del subjuntivo (Arche-ELE) disponibles en el Anexo
v

Ficha de comprension oral (elaboracion propia con la
herramienta Canvas) disponible en el Anexo IV

Video “Campana "Sefales que podrian decir mucho" —
Castellano™
https://www.youtube.com/watch?v=uGNFMMn-U8M
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https://www.youtube.com/watch?v=uGNFMMn-U8M

Tarea 5

» Hoja de teoria: ficha de los conectores discursivos

(Lenguaije y otras luces) disponible en el Anexo V

49



50

Evaluacion
“Valoracion del grado de dominio linguistico que tiene el usuario” (p. 177), estas son
las palabras con las que el MCER define el concepto de evaluacion; ya que permite colocar

a los alumnos en los diferentes niveles de referencia ya estipulados.

A continuacion, cumpliendo con las propiedades de la evaluacion segun el MCER, la
validez, la fiabilidad y la viabilidad, se presentan las diferentes acciones que se han tomado

para disefiar una evaluacion adecuada para la propuesta didactica.

En primer lugar, se puede entender el enfoque de la evaluacion de la secuencia

didactica desde dos perspectivas:

» A nivel general, sera formativa, mediante la observacion sistematica del desempefio
del alumnado en todas las tareas gracias a la toma de notas; sumativa, puesto que
se centra en un producto final (porfolio metalinguistico); y continua si esta unidad
didactica se enmarcase dentro de una propuesta real que tiene en cuenta el trabajo
de todo el curso.

» A nivel especifico, se presenta una tabla en la que se puede ver qué tipo de
evaluacion se ha realizado en cada una de las actividades, asi como el tipo de
calificacion. Cabe destacar que predomina la heteroevaluacion, pues, en este caso,
he sido la Unica persona espafiola en el aula y, por tanto, se puede afirmar que
poseo mas conocimiento del espafiol y su uso. No obstante, se ha incluido la
coevaluacion y la autoevaluacién con el fin de dinamizar la clase y de darle un papel

protagonista al alumnado de su aprendizaje.

A su vez, el sistema numérico de evaluacion ha sido el sistema espanol (calificacion

sobre 10), a diferencia del sistema francés (calificacion sobre 20).



Tabla 12

Tipos de evaluacion para cada una de las tareas
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Tarea 1 Evaluacién de la expresion oral y de la Evaluacién cualitativa
expresion escrita mediante lista de cotejo de apto / no apto
(heteroevaluacion)

Tarea 2 Evaluacién de la expresion oral mediante lista Evaluacién cualitativa
de cotejo (heteroevaluacion) de apto / no apto

Tarea 3 Evaluacion de la expresion escrita mediante Evaluacién cualitativa
lista de cotejo (autoevaluacion) para las dos de apto / no apto
primeras sesiones
Rubrica de expresion oral (heteroevaluacion) Calificacion numérica
para la tercera sesion sobre 10

Tarea 4 Instrumento de coevaluacion para evaluar la Cuestionario con
comprension escrita y expresion escrita calificacion numeérica

sobre 6
Tarea 5 Rubrica de expresién oral (heteroevaluacion) Calificacion numérica
sobre 10
Producto Rubrica de expresion escrita (heteroevaluacién) Calificacidn numérica
final sobre 10

En segundo lugar, se evaluaran dos aspectos:

» La evaluacion de la secuencia didactica. En el caso de las actividades orales, he
tomado notas de cada una de las intervenciones de los alumnos que han
participado. Y, en el caso de las actividades escritas, he recogido sus hojas/fichas.
Como resultado, tengo muestras de su desempefio oral y escrito para poder evaluar
aspectos generales como: la fluidez al expresarse de forma oral, si se han cometido
faltas (o no) ortograficas, el uso (0 no) de los signos de puntuacion, etc. No obstante,

debido a la variedad de las tareas, mas adelante se presentan las rubricas y las
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listas de cotejo que se han utilizado para evaluar aspectos especificos de cada una

de las tareas y afirmar que los alumnos tienen un nivel B1 de espafiol.

» La evaluacion del producto final (porfolio metalinguistico). El producto final es la
prueba de que los alumnos han aprendido todas aquellas nociones gramaticales y
sociales que se han tratado a lo largo de la unidad didactica. Como resultado, deben
tener siete parrafos (uno por cada sesion) en los que incluyan informacion relativa a:
la descripcion de dicha actividad, los resultados individuales, las destrezas
desarrolladas o las posibles mejoras de cara a mejorar la calidad de las actividades,
entre otros muchos aspectos. Es por esto por lo que se ha creado una rubrica,
presentada mas adelante, con el fin de afirmar que los alumnos poseen un nivel B1

de espanol.

En tercer lugar, se presentan una serie de tablas con los instrumentos de evaluacién
para cada actividad junto con el producto final, las cuales se pueden consultar en el Anexo
VI.

En cuarto lugar, asi como, normalmente, es el profesor quien evalua a los alumnos,
el MCER propone que es interesante pedir a los alumnos que evalluen el desarrollo de la
clase o sesién, asi como el desempefo docente del profesor. Esto ayuda a repetir
experiencias positivas o corregir posibles problemas con el fin de mejorar la calidad
docente. En este caso, he optado por crear una pequefia encuesta de satisfaccion para que
los alumnos la rellenen. Cabe destacar que este aspecto no se ha puesto en practica

durante el periodo de practicas debido a que se me ocurrié una vez las finalicé.



llustracion 6

Evaluacion de la propia propuesta. Fuente: elaboracion propia con la herramienta Canva

Encuesta de satisfaccion @

EVALUACHIM GLONEAL

Las instrucciores han sida claras

Me han parecida actividades crigirales

Mota que he aprendide gracias a lxs actividades
He aumerntado =l grada de interss par el aspafial
Sierto gue sstas actividades me serviran en el futers

En g=neral, sstoy contentala con tadas las actividades

Oo0OO0Oo0OonQ.
[ I (I Iy
OO0O000D0w
Oooo0ooonQges
OO0O0O000mw

ASPECTOS POSITIVOS DE LA LMIDAD DIDACTICA

ASPECTOS NEGATIVOS DE LA UNIDAD DICWACTICA

EL PROFESOR

[J Mo ha sabido resalver dudas

[ Ha reswelto algunas dudas

[J Ha reswelto todas ks dudas

|| Ha reswelto bien todas las dudas

] Ha resuelto todas ks dudas y ha
aportado nuesas ide=as rel=vantes

LCUANTAS ESTHELLAS LE DAS A
ESTA UNIDAD HOACTICAT
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Conclusiones, limitaciones y prospecciones a futuro

Este trabajo ha permitido crear una secuencia didactica de ELE siguiendo el enfoque
AICLE, el cual trabaja diversas nociones linguisticas del PCVC a la par que busca la
prevencion del acoso escolar en educacion secundaria, en concreto, para alumnos de 4éme

en el Liceo Francés de Madrid.

Mediante el enfoque comunicativo y el enfoque orientado a la accion se ha cumplido
el principal objetivo de la propuesta, mejorar la competencia comunicativa de alumnos de
origen francofono con un nivel B1, impulsandoles a un nivel superior. Asimismo, este
aspecto se ha visto reforzado gracias a la aplicacion de tres metodologias: AICLE, la
ensefanza por tareas y la ensenanza de proyectos. Prueba de ello es el producto final, es
decir, la creacion de un portfolio metalingtiistico que recoge aspectos relacionados con la

experiencia educativa de cada una de las tareas.

Como resultado, la creacion de la propuesta didactica ha podido aplicarse en su
totalidad. He de afirmar que ha sido sencillo debido a la participacién activa de los
estudiantes, demostrando siempre, en general, mucha motivacién a la hora de aprender
espafol. Concretamente, las cinco tareas se desarrollaron de forma positiva, en parte
gracias a la buena explicacién de las instrucciones, lo cual ahorré tiempo; unas actividades
adecuadas a su nivel, con el fin de que pudieran trabajar lo que ya saben y profundizar
también en aspectos nuevos; un eje tematico pertinente, pues es un tema de actualidad; v,
por supuesto, el buen ambiente en el aula. A su vez, el porfolio recogié de forma extensa no
solo los aspectos objetivos (agrupamientos, objetivos de las actividades, nociones
linguisticas implicadas, etc.), sino la experiencia personal de cada alumno, incluyendo su

valoracion personal o las dificultades que han ido apareciendo.

No obstante, de acuerdo con las limitaciones en el aula a la hora de aplicar la
propuesta didactica, destaco el hecho de tener dos nifios con TDA. Personalmente, no
estoy familiarizada con la atencion que requiere este tipo de alumnos; por lo que, opté por
hablar con mi tutora de practicas para investigar su comportamiento habitual y recoger
informacion sobre qué les cuesta mas, en qué aspectos destacan, etc. A lo largo de las
sesiones, observé que son nifios a los que les cuesta participar en clase, tienen mala
ortografia (tanto a nivel de presentacion como a nivel de faltas ortograficas) y se suelen
distraer a menudo. Como solucién, opté por hacerles participar mas, sobre todo en las
actividades orales, asi como estar presente a su lado mientras realizaban actividades

individuales, por parejas o por grupos.
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Otra dificultad que tuve tiene que ver con la gestién del tiempo. Concretamente,
estableci dos sesiones para la tercera tarea: la primera para realizar dos actividades y la
segunda para realizar una actividad con ordenadores, asi como exponerla en clase.
Finalmente, me di cuenta de que necesitaba mas tiempo, pues en un colegio con
adolescentes hay que contar con tiempo suficiente para coger los ordenadores, pedir
silencio, resolver dudas, aclarar las instrucciones, y cualquier otro tipo de situaciones que
retrasen lo que ya esta establecido. Es por esta razén por la que, en vez de dos sesiones,
finalmente empleé tres: una para realizar dos actividades, otra para realizar la actividad con
ordenadores y la ultima para exponer dicha actividad. Supongo que es un error frecuente,
sobre todo para profesores que estan iniciando su carrera profesional, pero este aspecto me
ha ensefiado dos cosas: siempre contar con mas tiempo del que se tiene previsto y su

version contraria, contar con pequefias actividades para hacer si sobra tiempo.

Personalmente, siento que la propuesta didactica es correcta en cuanto a su contenido
transversal debido a su pertinencia social. Por otro lado, considero que el contenido
linglistico se adaptaba bien a los conocimientos previos de los alumnos, pues lo Unico
nuevo fue la expresion de la posibilidad y probabilidad. De todas formas, estas tareas se
pueden adaptar a diferentes niveles e incluso a diferentes nociones gramaticales aun
manteniendo el eje tematico. Como resultado, se ha presentado una secuencia didactica

flexible y de facil adaptabilidad en clases de secundaria.

Finalmente, encuentro que las tareas se pueden ampliar con el fin de reforzar
determinadas destrezas o lecciones, sustituir la comprension auditiva del video por una
charla real de un experto en el tema para incrementar el uso de la lengua en contextos
reales o realizar todas las tareas en grupos con el propdsito de fomentar el trabajo

cooperativo, entre otros.

Mediante este tipo de mejoras, junto con muchas mas en funcién del alumnado,
permitira al docente ofrecer una educacion de calidad. Gracias a ello, no s6lo conseguira
mejorar la competencia comunicativa de sus aprendientes de espafiol, sino que les hara
viajar por un proceso de aprendizaje lleno de experiencias, errores, logros y dificultades que
construira una nueva forma de ver la vida. Como expone el autor britanico Samuel Johnson
en su obra The Lives of the Most Eminent English Poets: “Language is the dress of thought”
[El lenguaje es el vestido de los pensamientos] (Johnson, 1854, p.55).
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Anexos

Anexo . Uso de la lA en la elaboracion del TFM con el consentimiento explicito del tutor
de TFM
Este apartado se dedicara a la justificacién del uso de la IA a modo de herramienta para la

realizacion de este estudio.

En primer lugar, en relacion con la segunda tarea, no me sentia inspirada para crear
ejercicios que relacionasen los grados del adjetivo y formas de prevencion del acoso
escolar. Por esta razén, he utilizado la herramienta ChatGPT con el fin de que me diera
ideas para yo crear mi propia unidad didactica. Cabe mencionar que en ningun momento se
han copiado las actividades, sino que sirvieron como forma de inspiraciéon para crear esta

sesion.

El prompt que utilicé fue el siguiente: necesito crear una serie de actividades siguiendo el
enfoque AICLE. Quiero combinar el contenido linguistico (grados del adjetivo, cuyo
contenido se puede consultar en la web del Plan Curricular del Centro Virtual Cervantes

https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/plan_curricular/indice.htm) y el contenido

vehicular (prevencion del acoso escolar). Los alumnos tienen un nivel B1 de espafiol y son
de quatrieme (2° de secundaria) del Liceo Francés de Madrid, por lo que, como norma

general, su lengua materna sera el francés.

En segundo lugar, he utilizado la herramienta ChatGPT para crear un titulo original para

cada una de las cinco tareas.

El prompt que utilicé fue el siguiente: necesito crear un titulo para una sesion en la que se
trabaja el acoso escolar y (la expresion de un punto de vista, la descripcién de imagenes,
los adjetivos comparativos y superlativos, la expresion de la posibilidad y los conectores
discursivos) con un toque de humor. Las tareas son para alumnos cuya lengua materna es

el francés y tienen un nivel B1 de espanol. Ademas, estan en 2° de secundaria.


https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/indice.htm
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Anexo Il. Materiales para la tarea 2

Fuente: elaboracion propia con la herramienta Canva

N 7

NERVOSISHO. EMOCIONES EN EL e
el - ACOSO ESCOLAR — s
ms @ ﬂf (j Q6 muw

= L0NH)

Fuente: Tu escuela de espariol

adjetivos o adverbios
en grado superlativo

SUPERLATIVOS
absolutos <£(> relativos

destacar caracteristica en grado mdximo e

(destacar algo sin (destacar algo
hacer una comparacion) dentro de un grupo)
muy &k <&> ad jetivo / adverbio ¢
adjetivo / adverbio -isimo, -isima, -isimos, -isimas

(dependiendo del género y el nimero del nombre)



Anexo lll. Materiales para la tarea 3

Fuente: Lenguaje y otras luces

: : EF Tl I i ] sl
! A gt y . g t - L s . $ 3
¢ Ny 3 g ¥ . :
J . | J 1 -
o) ) ¥ AR Y B ned hrdebs bosdla
J 4 | 2 A o Wi i (2 (L 3
i R N T TR e O O e, :
¥ ' b= = =i d. Fa4 »

TANTO
oty
AS
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Fuente: elaboracion propia con la herramienta Canva

LA R A A A A A R A R AR AL R LELE LA LSE LR Y LR R R R R R R R R ™

“Te noto nervioso”
» Comparative de superiondad:

Te noto mas nervioso que ayer.

“Me siento seguro”
* Comparativo de infenoridad:

» Superlativo absoluto:

Te noto nernosisimo on la clase de

hoy.

« Comparativo de igualdad:

A A AR A R AR R R LR R R REERERELEERLERH:]

»

“El comentario fue injusto”
« Comparativo de supcniondad:

“Carla parece alegre”
« Comparativo de inferiondod:

* Superlativo abosluto: * Comparativo de igualdod:

LA R AN AR AN B EBE LR LN LENRLNEREND.EH}R)
M Ty
AR R R R L R R R R R R R R ™
Ml T T Ty



Fuente: elaboracion propia con la herramienta Canva

Ordena de menos grave a mas grave los siguientes
comportamientos y justifica tu respuesta usando los comparativos

o los superlafives. Puedes orientarte con los adjetives de la
derecha.

: COMENTARIOS o ADJETIVOS :
: .+ Doloroso Amenczonte -
‘ burlas - exclusién constante - insullos & | Cruel  Peligroso :
E amenazas - agresiones fisoos + 1 Incémede Ridiculizante :
: : : Triste Lamentable '

Me parece que los burlos sen
menos crueles que las amenazas.

Crea con tu a;upa un cartel con un eslogan para una campana de

prevencidn acoso escolar usando un comparative o un
superlativo.

. Por ejempla: :
: Ser amable es mas facil que herir. .
. La empatia es lo més valloso en clase. :

S R R RN N R N R N R R N R R N R R R N R N N R R R N RN RN RN NN NN L]

T EAR ARl R AR R RARERARIRERERIRIERERERIERERERIRERERERLRLRNRNENLEDRDEF!

LJIEEEENEEEE
FrEEEEEAE
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Anexo IV. Materiales para la tarea 4

Fuente: La pagina del espanol

EXPRESAR LA
PRODADRILIDAD

indicativo o subjuntivo

SUPONGO QUE

A LO MEJOR

LO MISMO / IGUAL

SEGURO QUE / ESTOY SEGUROD DE QUE
CREO QUE / PIENSO QUE

ME PARECE QUE / ME IMAGINO QUE

QUIZAS / TAL VEZ
PROBABLEMENTE / POSIBLEMENTE
SEGURAMENTE

ES PROBABLE QUE / ES IMPROBABLE QUE
ES POSIBLE QUE / ES IMPOSIBLE QUE

NO CRED QUE

PUEDE QUE




Fuente: Arche-ELE

- DE INDICATIVO

(Yo)

(Ta)
(El/ella/usted)
(Nosotros/as)
(Vosotros/as)

(Ellos/ellas)
/ustedes)

- DE SUBJUNTIVO

(Yo)

(Ta)
(El/ella/usted)
(Nosotros/as)
(Vosotros/as)

(Ellos/ellas)
/ustedes)

-AR
HABLAR  LE
hablo leo
hablas le
habla le
hablamos  le
hablais le
hablan le

&S

-AR

HABLAR  LE
hable lea
habl lea
habl lea
habl leamos
habl le ai
habl lea

www.arche-ele.com

EL PRESENTE => VERBOS REGULARES

VIV
vivo
viv
viv
vivim
viv

Viv

VIVY

viva
vivas
viva
vivamos
vivais

vivan
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Fuente: elaboracion propia con la herramienta Canva

COMPRENSION ORAL POR GRUPOS
GABRIEILA

El per=onaje principal es

£QUIEN SE DA CUENTA DE QUE

SU COMPORTAMIENTO ES EXTRANO?

a) Un amige suyo de su colegio
b) Un profesor o profesora de su colegio
) UTn verino del adificio donde vive

Suponge que

Posiblemente




Anexo V. Materiales de la tarea 5

Fuente: Lenguaje y otras luces
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S‘i Fven F&Y&...

ORDENAR EL NTRODUC

DISCURSO {m'rw il

Antes de nada ‘ i

En primer lugar En cuanto a

En segundo lugar Con relacion a

En Gltimo lugar CNII’Spm;

Por un lado/otro lado Por otra parte

Por altimo En relaci medn

:arn empezar Por lo que se refier
continuacion Acerca de | ea

Primero/después/luego stca

Finalmente

Para terminar

CONCLUIRO
TERMINAR

En conclusion
Para finalizar
Para terminar
Para concluir
Por altimo

En definitiva
En resumen
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Anexo VI. Instrumentos de evaluacion para cada una de las tareas de la secuencia

didactica y el producto final

Tabla 13

Evaluacion para la 1° tarea

1° TAREA. EVALUACION DE LA EO MEDIANTE LISTA DE COTEJO
(HETEROEVALUACION)

RESULTADO: (APTO / NO APTO)

CRITERIOS GENERALES Si NO

Realiza con razonable fluidez descripciones o exposiciones sencillas

siguiendo una secuencia lineal de elementos

Relaciona sentimientos y reacciones relacionados con el acoso escolar

Sus argumentos son claros y emplea ejemplos

Su produccion oral es ordenada, coherente y cohesionada

Pide que se le corrija o pregunta dudas

Vuelve a comenzar utilizando una tactica diferente cuando se interrumpe la

comunicacion

Define las caracteristicas de algo concreto cuando no recuerda la palabra

exacta que lo designa

Pronuncia de forma inteligible pasando por alto relativamente el acento

extranjero

CRITERIOS ESPECIFICOS Si NO

Reconoce palabras nuevas a partir de sinébnimos

Emplea correctamente expresiones como “pienso que...” o0 “me parece

”

que...
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Es capaz de definir con sus propios recursos palabras de vocabulario que

ya conoce

1° TAREA. EVALUACION DE LA EE MEDIANTE LISTA DE COTEJO

RESULTADO: (APTO / NO APTO)

CRITERIOS GENERALES

Si

NO

Se aceptan algunas faltas ortograficas

Adapta una palabra de su lengua materna

Utiliza una palabra que significa algo parecido al concepto que quiere

transmitir

Escribe ideas de forma sencilla, coherente y cohesionada

Define las caracteristicas de algo concreto cuando no recuerda la palabra

exacta que lo designa

CRITERIOS ESPECIFICOS

Es capaz de hacer un mapa conceptual con informacién resumida y

estructurada

Escribe las ideas de forma clara y detallada en el mapa conceptual

Puede clasificar informacion en funcion de su tipologia

Concuerda de forma adecuada pronombres, articulos, sustantivos, verbos

y adjetivos




Tabla 14

Evaluacion para la 2° tarea
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2° TAREA. EVALUACION DE LA EO MEDIANTE LISTA DE COTEJO
(HETEROEVALUACION)

RESULTADO: (APTO / NO APTO)

CRITERIOS GENERALES Si NO
Realiza con razonable fluidez descripciones sencillas siguiendo una

secuencia lineal de elementos

Relaciona sentimientos y reacciones relacionados con el acoso escolar

Sus argumentos son claros y emplea ejemplos

Su produccion oral es ordenada, coherente y cohesionada

Pide que se le corrija o pregunta dudas

Vuelve a comenzar utilizando una tactica diferente cuando se interrumpe la
comunicacion

Define las caracteristicas de algo concreto cuando no recuerda la palabra

exacta que lo designa

Pronuncia de forma inteligible pasando por alto relativamente el acento

extranjero

CRITERIOS ESPECIFICOS Si NO

Reconoce palabras nuevas a partir de imagenes

Emplea correctamente expresiones como “una persona se siente +

adjetivo”, “una persona siente + sustantivo”, “una persona es o esta +

adjetivo...”

Concuerda de forma adecuada pronombres, articulos, sustantivos, verbos

y adjetivos

Pone en practica al menos 1 adjetivo superlativo absoluto




Tabla 15

Evaluacion para la 3° tarea (1)
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3° TAREA. EVALUACION DE LA EO MEDIANTE RUBRICA (HETEROEVALUACION)

Criterios Calificaciones Punto
s
Fluidez (0 puntos) (1 punto) (1,5 puntos) (2 puntos)
No es capaz de Se expresa Se expresa  Se expresa
hacerse entender con pausas e con algunas relativament
interrupcione  pausas e e de forma
S interrupcione fluida sin
S pausas ni
interrupcione
s
Vocabulario (0 puntos) (1 punto) (1,5 puntos) (2 puntos)
Emplea Utiliza solo el  Aplica el Aplica el
vocabulario muy vocabulario vocabulario  vocabulario
basico y no aplica queyasabe queyasabe que ya sabe
nada de lo ya visto y 1 término y, al menos
en la unidad nuevo que 2 términos
didactica ha nuevos que
aprendidoa  ha aprendido
lolargo de la alo largo de
unidad la unidad
didactica didactica
Expresion de (0 puntos) (1 punto) (1,5 puntos) (2 puntos)
ideas
Emplea frases Utiliza frases  Usa frases Sus ideas
descontextualizad completas organizadas, estan

asylo

desorganizadas

con errores
de

organizacion

pero sin

enlazarse

organizadas,
son
coherentes y

estan bien
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cohesionada

S
Pronunciacié (0 puntos) (1 punto) (1,5 puntos) (2 puntos)
n
No es capaz de Se nota el Se nota el Es capaz
producir sonidos acento acento pronunciar
basicos en extranjero al  extranjero, correctament
espafiol expresarse asi como e sonidos
sus intentos  propios del
por mejorar  espanol
como “A” o
“Ir
Gramatica (0 puntos) (1 punto) (1,5 puntos) (2 puntos)
Mala No Utiliza bien Utiliza bien
concordancia, mal concuerda los tiempos  los tiempos
uso de verbos, correctament verbales y verbales,
ausencia de e, presenta hace una hace una
comparativos o errores en buena buena
superlativos cuanto a concordanci  concordanci
verbos y a a, emplea, al
ausencia de menos, O un
comparativos comparativo
0 superlativos oun
superlativo
relativo




Tabla 16

Evaluacion para la 3° tarea (1)
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3° TAREA. EVALUACION DE LA EE MEDIANTE LISTA DE COTEJO
(AUTOEVALUACION)

RESULTADO: (APTO / NO APTO)

CRITERIOS GENERALES Si

NO

Escribe textos claros

Su produccion oral es ordenada, coherente y cohesionada

Sus oraciones siguen una secuencia natural en espariol

Enlaza elementos breves mediante nexos

Es capaz de relacionar ideas

CRITERIOS ESPECIFICOS Si

NO

Se da cuenta de adjetivos irregulares y sus formas

Utiliza bien los tipos de comparativo y superlativo relativo

Clasifica informacién y justifica sus decisiones
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llustracion 7

Evaluacion para la 4° tarea hecha con la herramienta Canva

40 Tarea. Evaluacion de la
CE vy la EE mediante un

cuestionario (coevaluacion

Esdea |la spciin corrects en hase 3 Iz hoja que esids corrigiendn. Cads

pregunia rodesds com un *s51° vale © punia

HA REAPONDIDG BIEN LOS 2 APAERTADGS DE LA 1" FREGUNTA

i, todas Todas meEs: 1 Ela 1 Mo, ninguna

SUS RESPUESTAS SE CONTESTARDN CON FREASES COMPFLETAR

S0, tTodas Todas BEenas 1 Lea Taltam @lem cabog Mo, minguma

{werhaos, com plementos... |

HA RESPONDIDG BIEN LA OPCION MULTIPLE DE LA 2° PREGUNTA

L1 Ma

HA REAPONDIDG BIEN LOS 3 APAERETADGS DE LA 3" FPREGUNTA

i, todas Todas Beno: 1 Ssla 0 Mo, ningunsa

EN BUUS RESPFUESTAS HAY SUBJUNTIVO E INDICATIVO

Hi, ambas Salo indicative Bilo sabiintivies

SE HA HECHOD UN EUEN US0 DE INDICATIVO ¥ SUBJUNTIVE

L1 Mo, hay errores Mo, hay errorca Mo, hay errorea &n

eni 1 fFase n Z frascs tadas las Trases

TOTAL DE RESPUESTAS CORRECTAR i &



Tabla 17

Evaluacion para la 5° tarea
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5° TAREA. EVALUACION DE LA EO MEDIANTE RUBRICA (HETEROEVALUACION)

Criterios Calificaciones Punto
s
Fluidez (0 puntos) (1 punto) (1,5 puntos) (2 puntos)
No es capaz de Se expresa Se expresa  Se expresa
hacerse entender con pausas e con algunas relativament
interrupcione  pausas e e de forma
S interrupcione fluida sin
S pausas ni
interrupcione
s
Vocabulario (0 puntos) (1 punto) (1,5 puntos) (2 puntos)
Emplea Utiliza solo el  Aplica el Aplica el
vocabulario muy vocabulario vocabulario  vocabulario
basico y no aplica queyasabe queyasabe que ya sabe
nada de lo ya visto y 1 término y, al menos
en la unidad nuevo que 2 términos
didactica ha nuevos que
aprendidoa  ha aprendido
lolargo de la alo largo de
unidad la unidad
didactica didactica
Expresion de (0 puntos) (1 punto) (1,5 puntos) (2 puntos)
ideas /
conectores Emplea frases Utiliza frases  Usa frases Sus ideas
descontextualizad completas organizadas, estan

asylo

desorganizadas

con errores
de

organizacion

pero sin

enlazarse

organizadas,
son
coherentes y

estan bien
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cohesionada

s mediante
conectores
Pronunciacié (0 puntos) (1 punto) (1,5 puntos) (2 puntos)
n
No es capaz de Se nota el Se nota el Es capaz
producir sonidos acento acento pronunciar
basicos en extranjero al  extranjero, correctament
espafiol expresarse asi como e sonidos
sus intentos  propios del
por mejorar  espanol
como “A” o
“Ir
Gramatica (0 puntos) (1 punto) (1,5 puntos) (2 puntos)
Mala No Utiliza bien Utiliza bien
concordancia, mal concuerda los tiempos  los tiempos
uso de verbos, correctament verbales y verbales,
ausencia de e, presenta hace una hace una
comparativos o errores en buena buena
superlativos cuanto a concordanci  concordanci
verbos y a a, emplea, al
ausencia de menos, O un
comparativos comparativo
0 superlativos oun
superlativo
relativo




Tabla 18

Evaluacion para el producto final

7

PRODUCTO FINAL (PORFOLIO METALINGUISTICO). EVALUACION DE LA EE

MEDIANTE RUBRICA (HETEROEVALUACION)

Criterios Calificaciones Punto
]

Presentacié (0 puntos) (1 punto) (1,5 puntos) (2 puntos)

" La letra es No se Se El texto se
inteligible y no distinguen distinguen puede leery
existen partes del las las se distinguen
texto, es decir, solo diferentes diferentes las diferentes
hay un parrafo partes del partes del partes del

texto texto, pero texto.
cuesta leer
bien el texto

Vocabulario (0 puntos) (1 punto) (1,5 puntos) (2 puntos)
Emplea vocabulario Utiliza solo Aplica el Aplica el
muy basico y no el vocabulario  vocabulario
aplica nada de lo vocabulario  que ya sabe que ya sabe
ya visto en la que ya sabe vy parte de y gran parte
unidad didactica los términos  de los

nuevos que  términos

ha nuevos que
aprendidoa  ha aprendido
lolargodela alolargo de
unidad la unidad
didactica didactica

Expresion (O puntos) (1 punto) (1,5 puntos) (2 puntos)

de ideas /

conectores Emplea frases Utiliza frases Usa frases Sus ideas
descontextualizada completas organizadas, estan

con errores

organizadas,
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s ylo

desorganizadas

de

organizacion

pero sin

enlazarse

son
coherentes y
estan bien

cohesionada

s mediante
conectores
Pertinencia (0 puntos) (1 punto) (1,5 puntos) (2 puntos)
hacia la .
El porfolio abarca 0 Hay Incluye Incluye
propuesta . .
o 0 1 sesiones sesiones de  elementos elementos de
didactica
las que no de todas las todas las
se ha actividades  actividades,
hablado asi como
ejemplos
Gramatica (0 puntos) (1 punto) (1,5 puntos) (2 puntos)
Mala concordancia, Tiene Poca Poca
mal uso de verbos, pequefios presencia de presencia de
fallos de géneroy  fallos de fallos fallos
namero, etc. concordanci gramaticales gramaticales

ay aparecen
varias faltas

de ortografia

y buen uso
dela
puntuacion
Total:
/




