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Resumen
El aprendizaje del espafiol constituye un objetivo prioritario para quienes desean
adquirir una nueva lengua, ya que favorece tanto las oportunidades laborales como la
comunicacion en contextos geograficos diversos. Su ensefianza no responde a una
unica metodologia, sino que ha experimentado una evolucién constante a lo largo del
tiempo. En este sentido, el método AICLE ha demostrado ser eficaz en aulas con
alumnado de nivel C1, al emplear el espaiol como lengua vehicular para la adquisicién
de contenidos de distintas disciplinas. Asimismo, la incorporacién de recursos
audiovisuales en el aula contribuye al desarrollo de la competencia digital mediante
formatos como el cortometraje, que permite trabajar las cuatro destrezas linguisticas a

través de la elaboracion de guiones y la produccion audiovisual.

Palabras clave: aprendizaje de espanol, nivel C1, AICLE, cortometraje.

Abstract

Learning Spanish has become a key objective for individuals aiming to acquire a new
language, as it enhances both employment opportunities and communication across
diverse geographical contexts. Its teaching is not based on a single methodology but
has evolved over time. In this regard, the CLIL approach has proven effective in C1-
level classrooms, using Spanish as the vehicular language for content learning across
disciplines. Furthermore, the integration of audiovisual resources in the classroom
fosters the development of digital competence through formats such as short films,
which enable students to work on the four language skills through scriptwriting and

audiovisual production.

Key words: Spanish language learning, C1 proficiency level, AICLE, short film.
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Tabla 1. Cronograma de la propuesta didactica



Introduccion

Justificacion.

La ensefianza de una lengua es un proceso inigualable a la ensefianza de cualquier
otro campo dada su complejidad. Si centramos la atencién en la lengua espaniola, ésta
se caracteriza por su riqueza léxica y por la gran variedad de dialectos y acentos que
la integran. Ademas, goza de gran protagonismo debido a su presencia en mas de
veinte paises del mundo pasando por Espaia, Argentina, México y Panama. Es decir,
el espaniol recorre Norte América, Centro América, Sudamérica y Espafia alcanzando
los 599.405.122 hispanohablantes. “El analisis de los datos revela que el espafiol, con
un crecimiento constante, se posiciona como la cuarta opcion mas elegida detras del
inglés, francés y latin en la educacién secundaria en su itinerario general. En los
itinerarios de formacion profesional el espafiol es la segunda opcién” (Ministerio de
Educacion, Formacion Profesional y Deportes, 2024, p. 12). Por lo tanto, dominar la
lengua espafiola significa tener acceso a una inmensa red de individuos lo cual
brindara al sujeto la oportunidad de sumergirse en un nuevo mundo laboral,
enriquecerse de nuevas culturas, crear relaciones solidas y explorar una mentalidad y
una forma de percibir el mundo distinta. Por consiguiente, la adquisicién de la lengua
espariola no solo se traduce en la posibilidad de entablar una conversacién con otro
hispanohablante, sino que ofrece al individuo un amplio abanico de oportunidades y le
regala una gran experiencia vital.

En relacién con los fines del aprendizaje de las lenguas, “el objetivo es el desarrollo de
un repertorio linguistico en el que tengan lugar todas las capacidades linguisticas. Esto
supone, naturalmente, que las lenguas que se ofrecen en las instituciones educativas
tienen que diversificarse y que a los alumnos debe darseles la posibilidad de

desarrollar una competencia plurilinglie” (Consejo de Europa, 2002, p. 5), lo que



evidencia la necesidad de desarrollar un repertorio lingtiistico amplio e integrado en el

estudiante.

Por su parte, es esencial concienciar al individuo sobre la importancia del uso
adecuado de la lengua como herramienta de comunicacion, inculcandole la necesidad
de emplearla con responsabilidad y de adaptarla al contexto. En este sentido, detras
de un estudiante competente en la lengua se encuentra, por lo general, un docente
con vocacion y un alto grado de profesionalidad. Su labor resulta fundamental en la
consecucion de un elevado nivel competencial que permita al alumnado desenvolverse
eficazmente en la sociedad. Sin la presencia de esta figura, el proceso de aprendizaje
de la lengua espafiola no garantiza un desenlace exitoso. En definitiva, el

acompafiamiento del docente y las aptitudes de este son esenciales.

La ensefianza de la lengua espafiola no se rige por unos criterios delimitados e
inmodificables y por un método universal. A los docentes de espariol se les premia con
cierta libertad para actuar acorde a sus conocimientos, criterio, buena voluntad y
experiencia. Este gremio esta presente en todo el mundo y cada docente aplica la
metodologia que considera oportuna basandose en estudios y en los resultados

obtenidos durante su recorrido laboral.

En relacién con la ensefanza del espafiol, existen numerosos recursos didactico que
pueden emplearse en el aula. Uno de ellos es el cortometraje. ;Qué se entiende por
cortometraje? Se trata de un medio audiovisual cinematografico que guarda una
estrecha relacion con la pelicula salvando una gran diferencia. La duracion del

cortometraje es inferior a treinta minutos.

La fusién del cortometraje y la lengua espanola puede derivar en un resultado
profundamente enriquecedor para el aprendiz. “A través del visionado de un film

proporcionamos al alumno el input necesario para la interiorizacion de la gramatica”



(Ontoria, 2007, p. 3). Sin embargo, es preciso sefalar que la aplicacion de este
recurso requiere la presencia de estudiantes con un cierto nivel de competencia en la

lengua.

Las caracteristicas de la muestra son determinantes a la hora de valorar la
metodologia a implementar. El docente, antes de iniciar el proyecto, debe analizar
cada perfil de los integrantes del grupo del que es responsable para conocer de
antemano sus carencias, y fortalezas y lograr asi obtener el maximo rendimiento y
alcanzar los objetivos establecidos. Ello conlleva un trabajo minucioso en el que el
componente psicoldgico desemperfia un rol crucial y la empatia se convierte en el arma
mas poderosa del profesor para conocer las inquietudes, temores, debilidades y
conocimientos del alumnado en cuestién. Ademas, es preciso hacer hincapié en la
importancia de crear un vinculo entre el docente y el alumno/a. Su inexistencia
dificultara el proceso ensefianza aprendizaje considerablemente. Y, con mayor
intensidad, en un proyecto liderado por las emociones. Los alumnos/as se valdran
principalmente del componente afectivo para desempefiar su funcion y el éxito en la
percepcion y fluidez de sus emociones dependera de la atmadsfera creada por el
docente en el aula. Tal y como sefialan FernandezBerrocal y Extremera Pacheco, “la
percepcion emocional es la habilidad para identificar y reconocer tanto los propios
sentimientos como los de aquellos que te rodean. Implica prestar atencion y
descodificar con precision las sefiales emocionales de la expresion facial, movimientos
corporales y tono de voz” (Fernandez-Berrocal y Extremera Pacheco, 2005, p. 67). En
el aula debe reinar la calma, la seguridad y la transparencia pues este espacio fisico
se convertira en un lugar de desenmascaro. Los estudiantes se desnudaran
metaféricamente para transformarse en los personajes que deben reencarnar y, para
ello, deberan atravesar un proceso intimidante y de gran vulnerabilidad. A ello se suma
otro condicionante. Este es el empleo de la lengua espafiola en lugar de su lengua

materna. Ello puede generar sensaciones de inseguridad entre aquellos alumnos/as



que duden de sus capacidades comunicativas a pesar de haber alcanzado el nivel

requerido para el proyecto.

Alo largo de este trabajo se profundizara en todos los componentes del cortometraje
sin opacar a la lengua espafiola, que servira como vehiculo ineludible para la
consecucion del producto final. Durante todo este recorrido, el alumnado se formara en
el mundo audiovisual y cinematografico y perfeccionara el idioma considerablemente
de un modo inconsciente e implicito, pues sera el propio docente quien centre su
atencidn en el proyecto en si, este es, la creacion de un cortometraje, y reste
inconscientemente importancia al aprendizaje estricto y consciente del vocabulario y la
gramatica. La naturalidad y espontaneidad en el uso de la lengua reinaran durante

todo el proceso.

La introduccion de medios audiovisuales en el aula de ELE.

Los medios audiovisuales son herramientas que permiten crear lazos con otros
individuos e intercambiar saberes y conocimientos acerca del mundo. Centrando la
atencion en el tema que nos ocupa, la ensefianza de lenguas extranjeras implica un
proceso complejo que es recompensado con un resultado gratificante cuando el
estudiante finalmente adquiere cierto dominio del idioma y esta capacitado para
comunicarse con otros individuos. Este proceso se encuentra estrechamente vinculado
con la interaccion social y el uso comunicativo de la lengua. En este sentido, y
atendiendo al caracter social del lenguaje, Calsamiglia Blancafort y Tusén Valls
sefalan que “a diferencia de lo que ocurre con el cédigo escrito, el habla no requiere
de un aprendizaje formal, se ‘aprende’ a hablar como parte del proceso de
socializacion” (Calsamiglia Blancafort y Tusén Valls, 1999, p. 42). Ello pone de

manifiesto la importancia de la interaccién comunicativa en el aprendizaje linguistico.
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La ensefianza de la lengua espafola no esta vinculada a un unico método, enfoque o
metodologia. Numerosos autores han desarrollado teorias sobre la ensefanza de la
lengua y han tratado de que su postura prevaleciera frente a otros estudios. En la
ensefanza de lenguas no existe un unico método universal, lo que pone de relieve que
la eleccion de uno u otro esta determinada por los conocimientos del mentor, es decir,
del docente. Quien, dada su experiencia y su bagaje, optara por aquel que sea mas
beneficioso para el alumnado atendiendo a su edad, procedencia, nivel del idioma y
capacidades cognitivas. La eficacia de la metodologia adoptada no depende
unicamente de sus caracteristicas formales, sino también de la manera en que es
percibida por el alumnado. Garcia Mata sostiene que “la autenticidad profunda de la
tarea esta, por tanto, ligada a la percepcién que de ella tiene el alumno, y no tanto a su
énfasis sobre aspectos comunicativos y de fluidez, y se basa en dos factores que

operan alternativamente: la efectividad y la afectividad” (Garcia Mata, 2003, p. 2).

En esta linea, los medios audiovisuales son incorporables al abanico de herramientas
adecuadas para la ensefianza del espafiol como lengua extranjera. Tal y como sefiala
Diaz Pérez, “la adecuada utilizacion de los medios audiovisuales exige cierto cambio

en las estructuras pedagogicas” (Diaz Pérez, 2001, p. 271).

Se entienden por medios audiovisuales la radio, la television, la fotografia y el cine.
Estos acaparan todas las miradas de la sociedad en el dia a dia y estan directamente
vinculados a la lengua pues es su vehiculo principal de comunicacién. Esta estrecha
relacién con el uso real de la lengua justifica su presencia en el ambito educativo. De
hecho, “la comunicacion audiovisual tiene que sacar partido de las potencialidades
expresivas de la imagen. Debe tener una presencia significativa en las actividades de
aprendizaje como forma de comunicacioén diferenciada y no como simple ilustracion de
la palabra” (Foro de entidades de personas usuarias del audiovisual, s.f, p. 5), lo que

justifica que tras un analisis riguroso del contenido que transmiten y su elaboracion, se
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puede apreciar la presencia de las cuatro destrezas de la lengua: la expresion oral, la
expresion escrita, la comprensién oral y la comprension escrita. Ofrecer a la audiencia
el producto final implica un proceso de elaboracién complejo que requiere un alto
dominio del lenguaje. Por lo tanto, la inclusion de medios audiovisuales en el aula de

ELE favorece la adquisicion de las cuatro destrezas del MCER.

La incorporacién de medios audiovisuales, como el cortometraje, para el
perfeccionamiento de la competencia linglistica, constituye una herramienta de gran
utilidad. Del mismo modo, este recurso permite trabajar las cuatro destrezas del
idioma en profundidad en un escenario real en el cual el aprendiente experimente con
la lengua en todas sus dimensiones. De este modo, “el cortometraje permite practicar
muchas destrezas que se van a aplicar en el aula de espafiol a partir del visionado
como son la modulacién tonal, la pronunciacién y la fonética en una cinta que carece
de sonido verbal. Hay musica, ruidos y alguna onomatopeya, asi como desarrollar
elementos kinestésicos”. (Ucar Ventura, 2025, p.3), lo que evidencia que las fases que
conforman el proceso de creacién del cortometraje brindan la oportunidad al discente
de explorar la lengua con fines diversos, aplicando la competencia linguistica en todas
sus vertientes, desde el disefio de guiones orientados al trabajo hasta las fases que
conforman el proceso de creacién del cortometraje brindan la oportunidad al discente
de explorar la lengua con fines diversos, aplicando la competencia linguistica en todas
sus vertientes, desde el disefio de guiones orientados al trabajo de estructuras

gramaticales concretas.

El cortometraje en la enseifianza de espafiol.

El cortometraje es una obra audiovisual de corta duracion. “Segun el Diccionario de la
RAE, el cortometraje es una pelicula de corta e imprecisa duracion. Es precisamente
su mas o menos reducido metraje lo que ha hecho de estas obras un recurso didactico

cada vez mas popular para las Humanidades y la ensefianza de idiomas de todos los
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niveles educativos” (Gonzalez, Hermida y Vera, 2018, p. 20), lo que pone de manifiesto
su valor como herramienta pedagdgica. Se caracteriza por la absoluta libertad creativa
de su autor y su intencion es la de invitar al espectador a reflexionar acerca de un
tema de interés o social a través de un breve video en el que se muestra una realidad
sujeta a diversas interpretaciones logrando que la audiencia se replantee su visién
acerca de un hecho que afecta a un colectivo de la sociedad. Ademas, tal y como
apunta Doménech, “las bondades del cortometraje para la ensefianza son numerosas,
pero, sin ninguna duda, la mas importante es su corta duracion. A diferencia de los
largometrajes, los cortos no requieren un dia adicional de clase para su visionado”
(Doménech, 2021, p.4) y permiten rodar un gran abanico de escenas en funcion de la
intencion del creador. Existen diversos géneros como la fantasia, el terror, la ciencia
ficcion, la comedia, el drama o la aventura. En adicién, esta variedad invita al
alumnado a transportarse a situaciones diversas y aplicar la lengua en contextos que
requieren un uso determinado del lenguaje acorde con su relato. Asimismo, “en cuanto
al contenido informativo, es preciso tener en cuenta que oralmente —y en mayor grado
cuanto mas espontanea es la situacion— el proceso y el producto se dan a la vez”
(Calsamiglia Blancafort y Tusén Valls, 1999, p. 46), lo que pone de manifiesto la
inmediatez y la naturaleza dinamica de la comunicacioén oral. Del mismo modo, las
estructuras gramaticales, el Iéxico empleado, los tonos de voz, las pausas, la
presencia o0 ausencia de eufemismos e ironia, la expresion del llanto, la risa o la
desesperacion, el uso de un lenguaje basado en coloquialismos o de caracter formal,

entre otros elementos, estan condicionados por el género de la escena a representar.
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Objetivos

Objetivo general.

Elaborar una propuesta didactica sobre el aprendizaje del espafiol mediante el uso del

cortometraje dirigida a estudiantes del nivel C1.

Objetivos especificos.

- Mejorar y consolidar el aprendizaje del espanol, favoreciendo el progreso en la
competencia léxica, gramatical y discursiva

- Desarrollar las destrezas escritas y orales, mediante la lectura de la prensa, la
elaboracion y analisis del guion y la practica de input y output significativo.

- Potenciar la competencia pragmatica, cultural y digital, adaptando el uso del
lenguaje a distintos contextos comunicativos y estilos (formal y coloquial).

- Fomentar capacidades cognitivas superiores y de resolucién de problemas en el

proceso de aprendizaje del espafiol.

Estructura del trabajo.

El presente trabajo esta formado por seis apartados. El primer apartado es la
introduccion que se desglosa en la justificacidn, objetivos y estructura del trabajo. Este
capitulo se centra en contextualizar la tematica principal del trabajo de manera
genérica con el fin de que el lector comprenda el contenido que se refleja en las
préximas secciones. El segundo apartado se define como fundamentacién teérica y
pedagdgica la cual se divide en el planteamiento tedrico, el enfoque comunicativo, el
método AICLE y las metodologias. Esta seccion explica de manera detallada los

procedimientos implementados en el aula por parte del docente durante el desarrollo
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de las actividades que conforman la propuesta didactica. El tercer apartado engloba
todos los aspectos de la propuesta comenzando con la contextualizacién del centro y
continuando con la concrecién curricular, los objetivos de desarrollo sostenible, los
cronogramas, los recursos y materiales, la explicacion y desarrollo de las sesiones vy,
por ultimo, la evaluacion. La propuesta se dividira en seis sesiones y cada una de ellas
incluirad una serie de actividades que seguiran una cronologia légica y coherente para
garantizar el éxito del aprendizaje. La cuarta seccién hace alusion a las conclusiones,
limitaciones y prospeccién de futuro de la propuesta una vez que se ha explicado
como se desarrollaria cada sesion si se trasladara la propuesta a un contexto real. En
el quinto apartado se aprecian las referencias bibliograficas de las citas de autores
gue se mencionan en el texto; y, para concluir, el sexto epigrafe hace referencia a los
anexos. En este apartado aparecen los recursos educativos que se emplearian en el

aula en caso de implementacion de la propuesta disefada.

Declaro que este trabajo ha sido elaborado contando con el apoyo de herramientas de
inteligencia artificial, limitado a aspectos auxiliares o complementarios. Los usos han
sido los siguientes (indicar cuéles, como, por ejemplo: generacion de graficos, revision
de faltas ortograficas o traduccion asistida), cuyos detalles especificos se incluyen en

el Anexo |.
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Fundamentacion tedrica y pedagdgica

Planteamiento teoérico.

Desarrollo de la competencia lingiiistica.

Esta competencia esta integrada por cuatro componentes. La competencia |éxica hace
referencia al conocimiento del vocabulario y a la capacidad de combinar y emplear los
recursos adecuadamente. La competencia gramatical hace alusion a la morfologia y a
la sintaxis de la lengua. La competencia fonoldgica alude a los sonidos, ritmos y a la
entonacion y la competencia semantica se refiere a la capacidad de comprender el
trasfondo de significados implicitos y producir otros con coherencia. En este sentido,
“el tratamiento de los textos desde el punto de vista del género al que pertenecen
facilita que el alumno perciba de forma global, y en sus distintos componentes, la
funcion comunicativa que cumplen en el contexto social para el que fueron creados”
(Instituto Cervantes, s. f.), lo que refuerza la idea de que el desarrollo de la

competencia linglistica implica una comprension integrada de todos sus componentes.

En lo que se refiere al MCER, los descriptores del nivel C1 de espafiol exponen los
saberes del aprendiente cuando ha alcanzado este grado de conocimiento de la lengua.
Este nivel se asocia con un empleo de estructuras gramaticales de gran complejidad
que permiten realizar producciones escritas formales con una gran presencia de
tecnicismos. Asimismo, concede al alumno la posibilidad de entablar conversaciones
académicas e intelectuales valiéndose de vocabulario de caracter complejo. En relaciéon
con este dominio léxico, “el gramatico no puede obviar el peso especifico de la
fraseologia en el |éxico de una lengua. Su gran riqueza expresiva es una buena muestra

de nuestra cultura”. (Ruiz Gurillo, 1994, p. 144), lo que pone de relieve la importancia
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de incorporar expresiones idiomaticas y unidades fraseoldgicas en el aprendizaje de
niveles avanzados. Por su parte, en lo que concierne a la destreza de comprension
oral, el aprendiente es capaz de procesar informacion que fluye a gran velocidad y
extraer datos especificos y conceptos generales de manera consciente recurriendo a
estrategias metacognitivas, de atencion selectiva, de compensacion, inferenciales, de
comprension global y de anticipacion. En ultimo lugar, en lo referente a la comprension
lectora, el estudiante de C1 es competente para leer articulos, informes, novelas u otro
formato caracterizado por un Iéxico elevado y la presencia de construcciones

sintacticas avanzadas.

Enfoque comunicativo.

La inmersion en la competencia pragmatica en el medio audiovisual.

La competencia pragmatica se define como el uso adecuado del lenguaje para lograr
el efecto comunicativo deseado y la correcta interpretacion de los enunciados
producidos por los interlocutores atendiendo a elementos presentes en la interaccion
como los tonos de voz, el modo del verbo, el tono irénico, las expresiones faciales y la
informacién implicita que esconde el enunciado, lo que pone de manifiesto la

complejidad de la interpretacion del significado en situaciones reales de comunicacion.

La adquisicion de la competencia pragmatica es crucial para garantizar una
comunicacion clara, veraz y continuada en el tiempo. Si se producen discrepancias
entre interlocutores la cortesia se interpone entre ambos convirtiéndose en un nexo
infalible para mantener la conversacion. Esta procura solventar desajustes
comunicativos que puedan ocasionar disputas indebidas entre el emisor y el receptor.
En consonancia con esta idea, “la mayor o menor facilidad para seguir una trama
determinada, entender una voz o interpretar unas claves visuales o auditivas

cualesquiera cambian de individuo a individuo y de una vez a otra” (Amends Pons,



17

1999, p. 5), o que constata que la interpretacion de los enunciados y de los elementos
implicitos en la interaccién depende tanto del contexto como de las capacidades del

propio interlocutor.

Esta competencia pragmatica integra la competencia discursiva (estructuracion
adecuada de las oraciones para lograr coherencia y cohesion), funcional (la
adecuacion de los recursos linglisticos para formular oraciones con intenciones
comunicativas especificas) y organizativa (respeto de los ritmos de los turnos de
palabra, dominio y conocimiento de las secuencias conversacionales y el empleo
adecuado de marcadores discursivos y conectores). En este marco, “la ensefianza de
los marcadores del discurso es un aspecto importante para el desarrollo de la
competencia comunicativa de los estudiantes” (Balibrea Carceles, 2003, p. 1), /o que
pone de relieve la importancia de dominar estos recursos para favorecer una

comunicacion eficaz y coherente.

Asimismo, la interpretacion del significado no se limita a lo explicito, sino que requiere
la comprension de elementos figurados y contextuales. Esta necesidad demuestra la
importancia de desarrollar habilidades inferenciales para interpretar correctamente los
mensajes en contextos reales de interacciéon. En este sentido, el reconocimiento de los
mecanismos figurativos, como la metafora, resulta clave para acceder al significado
profundo de muchas expresiones linglisticas. Como senala Pérez Bernal, “diferentes
experimentos demuestran que el empleo de las metaforas a la hora de estudiar la
fraseologia facilita de forma considerable el aprendizaje de los modismos” (Pérez
Bernal, 2004, p. 649). De este modo, el trabajo con metaforas no solo contribuye a la
comprensién del significado, sino que también favorece la adquisicion y uso adecuado

de unidades fraseoldgicas en contextos comunicativos reales.

La competencia pragmatica se articula en cuatro componentes: los actos de habla se

refieren al dominio de formas linglisticas adecuadas para realizar acciones como
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prometer, saludar, solicitar o perdonar; las estrategias de negociacién otorgan al sujeto
la capacidad de lidiar con su interlocutor en una interaccién para alcanzar el
entendimiento y evitar malentendidos; las reglas sociopragmaticas se interpretan como
normas de cortesia conocidas por la comunidad en su conjunto que garantizan la

convivencia y la cordialidad en un contexto conversacional.

Estilo del lenguaje acorde al contexto.

El proceso de ensefianza-aprendizaje del espafiol, como segunda lengua, el estilo del
lenguaje constituye un elemento clave. El aprendizaje de una lengua conlleva la
seleccion adecuada del registro linglistico atendiendo al contexto del hablante cuando
el acto comunicativo es verbal. Si la lengua se transmite por un medio fisico, el
aprendiente debera tomar en consideracion otros aspectos con rigurosidad. La
correcta eleccién del estilo del lenguaje evidencia un alto grado de dominio del idioma.
Un uso inadecuado de la modalidad discursiva puede desencadenar un conflicto
verbal, malentendidos o una transgresion de las normas de cortesia, lo que demuestra
la relevancia de seleccionar adecuadamente los recursos linguisticos en funcion del

contexto comunicativo.

El estilo del lenguaje se incluye dentro de la variacion linguistica, que se divide en la
variacién diatopica (en funcion del espacio geografico), la variacion diastratica (segun
el grupo social), la variacién diafasica (segun la situacion comunicativa) y la variacion
diacrénica (segun el tiempo). El aprendiente debe analizar los factores mencionados

antes de proceder a emplear un registro: formal, semiinformal, coloquial o informal.

Otro aspecto de gran relevancia es el estilo discursivo, es decir, la eleccion de recursos
linglisticos y pragmaticos en el marco del registro linguistico seleccionado. Los estilos
mas comunes son: las elecciones léxicas, los recursos retéricos, las estrategias

pragmaticas y las estructuras sintacticas. Por ende, la comprension del discurso no
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depende unicamente de las estructuras gramaticales, sino también de la interpretacion

de significados figurados y contextuales.

En este paradigma, cobra importancia la cortesia linglistica, elemento esencial de la
competencia sociolinguistica y pragmatica. La cortesia positiva sirve de mediadora
entre los interlocutores, favoreciendo un ambiente distendido y afable. Los apelativos
afectivos, la mitigacion, las férmulas ritualizadas o los eufemismos colaboran en la
creacion de una atmésfera en la que predomine la armonia. No obstante, las

convenciones sociales de interaccidon no son universales.

El componente cultural en la expresién de las emociones.

La lengua espafiola no se limita al uso de una serie de palabras ordenadas siguiendo
una légica y coherencia para producir un mensaje determinado. Su aprendizaje implica
una dimension cultural que trasciende lo puramente linguistico. Desde una perspectiva
intercultural, “los materiales escogidos para promover la educacion intercultural y el
desarrollo del pensamiento individual no deberian contener estereotipos ni prejuicios
culturales, étnicos, de género, orientacion sexual, de clase o de cualquier otro tipo”
(Gonzalez, Hermida y Vera, 2018, p. 22), lo que evidencia que el aprendizaje de una

lengua implica también la comprension de los valores culturales que la sustentan.

Una lengua es un modo de percibir el mundo, de establecer relaciones. Una lengua
son unos valores y unas costumbres que crean comunidad entre todos los individuos
que la comparten a pesar de la existencia de matices y ligeras diferencias. Ademas, la
lengua relata una historia resultado de unos acontecimientos vividos a lo largo de
innumerables décadas y tiene un hogar, un espacio geografico que también marca su
personalidad. Es el reflejo de las vivencias de sus antepasados y ha fluctuado por

distintas épocas viéndose influenciada por numerosos hablantes que le han ido
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aportado ciertos matices a lo largo de la historia acorde a sus necesidades y al

contexto.

Esta confluencia entre el contexto, la época y el individuo ha dado lugar a que la
lengua sufra un sinfin de modificaciones hasta nuestros dias. Esta situacion es

extrapolable a todos los idiomas que habitan en el mundo.

Con relacion a lo expuesto, la lengua marca la personalidad del hablante y con ello el
modo de expresar su estado animico en contextos cotidianos. Los paises procedentes
del sur de Europa comparten una manera mas exhaustiva y explicita de manifestar sus
sensaciones ante noticias o sucesos negativos o positivos. Por el contrario, los paises
localizados en el norte de Europa muestran una actitud mas retraida e intrinseca y no
sienten la necesidad de mostrar al mundo su estado animico con tanta efusividad. En
consonancia con esta idea, la expresion de las emociones esta estrechamente
vinculada tanto a factores culturales como a la interpretacion de los signos

comunicativos en contexto.

Como se anunci6 anteriormente, la muestra seleccionada para desarrollar el proyecto
esta integrada por un grupo de estudiantes y, por lo tanto, su bagaje cultural no
comparte semejanzas con la cultura espafola. Es por ello que el docente debe
ahondar en el trabajo de las expresiones de sus alumnos/as mediante el estudio de los
personajes del cortometraje cuyo elenco es de procedencia espanola. El objetivo del
estudiante es, ademas de adquirir la lengua, sumergirse e integrarse en la cultura 'y
para ello se hace imprescindible conocer los mecanismos y elementos de

comunicacion verbal del hablante nativo.

El lenguaje corporal y la inteligencia kinestésica.

En un dialogo confluyen numerosos factores mudos que, a pesar de su silencio,

transmiten ingentes cantidades de informacion a todos los individuos que comparten el
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mismo espacio fisico. Tanto el emisor como el receptor producen enunciados
explicitos y conscientes como piezas de informacién implicitas e inconscientes que
denotan su estado animico. El sujeto debe adquirir un dominio absoluto de su cuerpo,
sus expresiones faciales y sus producciones verbales para reencarnarse con éxito en
el personaje asignado y adoptar cada una de las cualidades y los rasgos de

personalidad asociados al mismo.

Metodologias.

El método AICLE.

El método AICLE ha sido definido por una gran variedad de autores hispanohablantes
que lo avalan y son conocedores de su practicidad y eficacia. “Se entiende por
enfoque AICLE toda aquella aproximacion a la ensefianza de los contenidos
curriculares de las asignaturas por medio de una lengua no nativa” (Amaya Salguero,
2024, p. 42). La particularidad de este método es el rol que asume la lengua objeto de
estudio, la cual se coloca en un segundo plano cediéndole el protagonismo al
contenido y a los conocimientos que aporta una materia en cuestién, convirtiendo a la

lengua extranjera en el vehiculo de transmisién del conocimiento.

“En este contexto AICLE, los profesores no son hablantes nativos de la lengua
extranjera o profesores de idiomas, sino expertos en materias de contenido de
disciplinas académicas y cientificas que utilizan la lengua extranjera para ensefar”
(Barreto Huilcapi et al., 2021, p. 199), lo que refleja que el foco principal recae en la

transmisién del contenido sin descuidar el desarrollo de la competencia linguistica.

Es notorio que el aprendiente ha de ser competente en la lengua extranjera para
emplearla como vehiculo para el aprendizaje de contenidos con un alto numero de

tecnicismos y la presencia de estructuras gramaticales complejas. AICLE es un
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término que se usa ampliamente en Europa, aunque recientemente también ha sido
adoptado en otras regiones del planeta. El aprendizaje de la lengua se adapta a
distintos contextos y niveles educativos, o que pone de manifiesto la evolucidn
metodoldgica constante que se genera a nivel mundial con relacién al aprendizaje de
idiomas. No existe un método unico, universal y estatico. En esta linea, “el enfoque
AICLE se nutre de los postulados de tedricos con gran influencia en los ambitos de la
educacion y la ensefianza de lenguas, entre otras la Taxonomia de Bloom” (Floriano
Ramos y Fuertes Gutiérrez, 2021, p. 36), lo que pone de relieve el caracter

interdisciplinar y fundamentado de esta metodologia.

El método AICLE permite el estudio y progresion en todas las areas de la lengua
(comprension oral, comprension escrita, produccion oral, produccion escrita,
interaccion y mediacién) demostrando su gran eficacia en la practica a pesar de la
inclusion del contenido denso de la materia objeto de estudio. En efecto, el estudiante
debera emplear la lengua extranjera a lo largo de todo el proceso, pues el espafiol
sera el unico medio permitido para la comunicacién y el desempefio de las actividades
que deba ejecutar para la adquisicion de los contenidos propuestos. Asimismo, “en
cuanto a los aportes relacionados con el ambito de lectura, cabe sefialar que en las
clases que adoptan la metodologia AICLE, una de las caracteristicas es la oportunidad
de los aprendientes de trabajar con material auténtico” (Oliva Parera, s. f., p. 41), lo
que evidencia que el uso de recursos reales favorece la comprension y el aprendizaje

significativo.

El aprendiente, al estar sometido a un input constante que, en momentos puntuales,
supera su nivel competencial del idioma, adquiere a medida que avanza el proceso, un
dominio superior de la lengua en sus distintas destrezas. Desarrolla de modo

consciente e inconsciente una gran capacidad de adaptacion esencial para
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comprender el contenido de la materia y proceder a la resolucién de las tareas

adecuadamente y con la autonomia requerida.

Estrategias de lectura global y selectiva en el nivel C1.

El nivel competencial C1 en la lengua extranjera, siguiendo los parametros del MCER,
se caracteriza por un gran dominio de la destreza de comprension lectora. El
aprendiente es capaz de abordar textos extensos que incluyen tecnicismos,

estructuras gramaticales complejas e informacién implicita.

La correcta interpretacion del texto requiere la activacion de esquemas cognitivos y la

eleccion de estrategias lectoras adecuadas segun la intencionalidad del lector.

La lectura global (skimming) no atiende a los detalles del texto. Persigue el mero
objetivo de extraer una informacién genérica del texto apoyandose en el contenido del
mismo, en el titulo y en la ilustracién que lo acomapafa. Los procesos implicados se
articulan en la identificacion de la macroestructura textual, el reconocimiento del
esquema retorico del texto, la deteccion de la intencion ilocutiva del autor, la inferencia
del tono discursivo y la anticipacion semantico-pragmatica. La estrategia
macroestructural implica ademas un ritmo de lectura elevado, la discriminacion de la

informacion relevante y la omision de datos insignificantes.

La lectura selectiva (scanning) se centra en localizar datos concretos del texto tras una
lectura pausada que implica un alto grado de atencién y concentracion. Los procesos
implicados constituyen el reconocimiento de palabras claves, la localizacién de
marcadores discursivos, la segmentacion del texto en funcion de las necesidades y la
atencion a la tipografia del texto. El estudiante demuestra un dominio de la
microestructural estrategia cuando es capaz de localizar los términos claves sin

necesidad de realizar una lectura intensiva del texto.
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La comprensién lectora no se limita a la decodificacion del texto, sino que implica un proceso
activo de interpretacion, inferencia y construccion de significado. Desde una perspectiva
cognitiva de la lectura, el estudiante adquiere esta capacidad cuando alcanza el trasfondo del
texto escrito sin limitarse a la extraccién de informacién superficial y realiza la lectura desde
una perspectiva critica. A partir de esta idea, resulta fundamental considerar que la lectura no
solo es un fin en si misma, sino también un medio para el desarrollo de otras destrezas
linguisticas, como la escritura. Tal y como sefala Cassany (1999), “componer un escrito no
solo requiere el uso de la habilidad de redactar, sino también la lectura y la comprension y
expresion oral. Escribir es quizas la habilidad lingtiistica mas compleja porque exige el uso
instrumental del resto de destrezas durante el proceso de composiciéon” (p. 39). En
consecuencia, puede afirmarse que la comprension lectora desempefia un papel clave en la
produccién escrita, ya que permite al estudiante construir textos mas coherentes,

estructurados y con mayor profundidad de significado.

Adquisicion de la competencia digital.

Estos se han sumado a la incorporacién de las TIC para facilitar la inmersion laboral del
alumnado en el futuro a corto, medio o largo plazo, al ser conocedores de la relevancia
de la alfabetizacion digital en esta nueva era. En este contexto, “el empleo de las TIC
de mano del estudiantado constituye un elemento esencial para la adquisicién de las
distintas competencias” (Espinosa Barrero, 2023, p. 124), lo que demuestra la

importancia de integrar herramientas digitales en el proceso de ensefanzaaprendizaje.

La relevancia de las plataformas digitales refuerza la incorporacion del cortometraje en
la ensefianza de la lengua dado el inevitable uso de diversos dispositivos a lo largo de

todo el proceso para obtener el producto final, el corto.
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En relacién con el dominio de las nuevas tecnologias por parte del profesorado, los
centros han tomado conciencia de la necesidad de ofrecer una formacion digital de
calidad a este gremio con el firme propésito de que desarrollen la competencia digital y
estén capacitados para transmitir sus conocimientos al alumnado con suma
responsabilidad. En linea con lo expuesto, Pérez i Garcias sostienen la importancia de
incorporar “el ordenador en el aula como apoyo a proyectos de trabajo complejos, a
metodologias de aprendizaje que requieren un alumno activo y participativo que
trabaja en grupo, localizando informacién, analizando y contrastando la informacién o
datos localizados, que organiza o clasifica esos datos, que resuelve problemas o
explica hechos” (Pérez i Garcias, 2004, pag. 15), lo que pone de manifiesto que la
formacién del profesorado en el ambito digital resulta imprescindible para una

adecuada implementacién de las tecnologias en el aula.

Ademas de una formacion de calidad dirigida tanto a alumnos/as como a docentes, es
fundamental garantizar que el maestro sea conocedor del inmenso mundo virtual que
se abre ante los ojos de sus estudiantes y esté capacitado para orientarles en su
primera toma de contacto con el entorno digital, aportandoles seguridad y dotandoles
cuidadosamente de cierta autonomia con el fin de que se conviertan en individuos

capaces de navegar por la red con criterio y madurez.

La labor primordial del maestro en lo referente al uso de las nuevas tecnologias es
convertir a sus alumnos/as en individuos capaces de investigar, analizar, explorar,
contrastar e incluso rechazar cierta informacion a través de la adquisicién de la

competencia digital y del desarrollo de la capacidad de aprender a aprender.

La elaboracién del guion en L2.

El guion es la pieza elemental del cortometraje, pues permite el desarrollo de las

secuencias que lo conforman. Se define como la narracion sobre el papel o un soporte
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digital de los acontecimientos que se pretenden escenificar en vivo con la colaboracion
de una serie de actores. Este relato incluye descripciones, anotaciones y reflexiones, si
bien prevalecen los dialogos que defienden los actores en sus respectivas secuencias.
En relacién con la naturaleza de estos didlogos, “la lengua oral y la lengua escrita
presentan diferencias notables en cuanto a su planificacion, estructura y grado de
espontaneidad” (Calsamiglia y Tuson, 1999, p. 42), lo que implica que la elaboracién
del guion requiere adaptar el lenguaje escrito a una forma mas cercana a la oralidad
para lograr naturalidad en la representacion. Asimismo, es esencial cuidar
minuciosamente cada detalle del guion dada la relevancia de cada gesto, mirada,

intervencion, movimiento, espacio fisico y ritmo, entre otros.

La elaboracién del guion como parte esencial del proyecto supone un reto para el
alumnado. Crear una narracion verosimil, de calidad y profesional requiere de un nivel
del idioma elevado y de la demostracion de aptitudes por parte del alumnado. Desde
esta perspectiva, se pone de manifiesto que la escritura de un guion implica el dominio
de un tipo de texto concreto con unas convenciones propias. En relacion con el uso de
materiales auténticos en el aula, diversos estudios han sefalado su valor didactico en
el desarrollo de competencias linglisticas. En este sentido, “actividades de deteccion,
de practica controlada, de comprension o de produccién, que resultan muy eficaces
con el apoyo de fragmentos de peliculas, pueden llevarse a cabo con resultados
similares cuando se utilizan otros tipos de textos auténticos, como el literario”
(Montoussé, 2007, p. 356). Esto refuerza la idea de que la exposicién a distintos
géneros textuales contribuye significativamente al aprendizaje y a la produccién escrita

del alumnado.

El guion brinda la oportunidad de plasmar sobre el papel una gran variedad de Iéxico
acorde a la tematica del cortometraje y poner en uso estructuras gramaticales que se

ajusten al nivel C1 del idioma. Llevar a cabo un buen trabajo implica un profundo
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proceso de investigacion por parte del estudiante para averiguar las expresiones,
dichos y tecnicismos que se adecuan al género y a los acontecimientos que se
pretenden exhibir. Asimismo, “el uso didactico del cine exige una planificacién previa
por parte del docente que oriente al alumnado en la comprension y produccién de
mensajes audiovisuales” (Ontoria, 2007, p. 9), lo que evidencia que la elaboracion del
guion no es un proceso improvisado, sino guiado y estructurado dentro de una

propuesta pedagdgica.
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Desarrollo de la Propuesta Didactica.

Contextualizacion del centro y del grupo.

La intervencion se desarrollaria en Alemania, a las afueras de la ciudad de Munich.
Idealmente se implementaria en un colegio concertado privado que deberia contar con
solvencia econémica para proporcionar nUMerosos recursos que supondrian una
inversion considerable por parte del centro. Se trataria de un centro mediano, en el
que convivirian quinientos estudiantes que comprenderian edades desde los tres a los

dieciocho afios.

En lo que se refiere a las instalaciones del centro, se consideraria idéneo que contara
con espacios cuidados, amplios que invitaran a la exploracion y a la creatividad En su
interior albergaria un laboratorio, un taller de cocina, un aula de musica, un aula de
robdtica, una biblioteca, un aula de ajedrez, un comedor, una sala de ballet, un aula de

debate y oratoria y un aula de cine y audiovisuales.

La propuesta didactica con intencion de implementar en el centro perseguiria una
finalidad clara: ensefiar la lengua espafiola a alumnos de nivel C1 a través de una
dinamica basada en la creacién de cortometrajes con el fin de que los estudiantes

alcanzaran un mayor dominio del idioma en contextos reales y adquirieran el nivel C2.

En cuanto a las caracteristicas que reuniria el grupo de estudiantes al que iria dirigida
la propuesta didactica, se trataria de un grupo de veinte alumnos que se encontrarian
cursando la ultima etapa escolar y cuyas edades comprenderian entre los quince y los
dieciocho afos. Atendiendo a las nacionalidades del grupo, la clase estaria integrada

por alemanes, ingleses, italianos, holandeses y franceses.

Esta intervencidn se desarrollaria fuera del horario lectivo al tratarse de una actividad

extracurricular. Los integrantes del grupo serian alumnos del centro que asistirian a
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clases de espanol en turno de tarde dos dias a la semana, martes y jueves. Estas
clases serian impartidas por profesores espanoles contratados por el centro que
cumplirian dos requisitos: un nivel de aleman C1 y una experiencia laboral previa a su

ingreso en el centro de minimo dos afios como docentes en Alemania.

El dominio del aleman seria esencial para posibilitar ciertas aclaraciones y
puntualizaciones, guiar al alumnado ante la incomprension puntual de aspectos del
idioma espafiol cuando se pretendiera alcanzar un nivel de hablante nativo y transmitir
ciertos contenidos gramaticales de una manera mas eficiente. No obstante, las clases
se impartirian mayoritariamente en espanol con el fin de que el alumnado recibiera

una alta exposicion linguistica.

Con respecto a la experiencia laboral requerida para los docentes, su trabajo y
formacion educativa previa en otros centros educativos del pais seria una garantia de
conocimiento de la cultura alemana y de entendimiento del grupo de estudiantes

gracias a su inmersion cultural durante dos afios consecutivos en el pais.

Explicaciéon y desarrollo de las sesiones de la propuesta.

Introduccion.

La propuesta didactica va dirigida a un grupo de alumnos cuyo nivel de espafiol es el

C1. Todos sus integrantes superaron el examen oficial DELE C1 emitido por el Instituto
Cervantes el curso anterior, por lo tanto, su nivel del idioma es equitativo y, por
consiguiente, deberian ser capaces de desarrollar las actividades a implementar sin
grandes dificultades. Por su parte, haber adquirido el nivel mencionado implica un
nivel de competencia del idioma que les permite realizar tareas de cierta complejidad.
La finalidad que persiguen las actividades disefiadas es afianzar y conservar el nivel

adquirido y progresar con el propdsito de alcanzar el nivel C2 a medio plazo. Por
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ultimo, cabe destacar la importancia de adaptar cada leccion introductoria a la
heterogeneidad del grupo presente al inicio de cada sesion, siendo consciente de la
existencia de carencias y facilidades en cada alumno en el plano académico.

En lo referente al nimero de sesiones, se desarrollaran seis en total, una por semana.
Estas comenzaran en el mes de enero, al comenzar el segundo trimestre escolar, y
finalizaran en febrero. La implementacion de la propuesta didactica cuatro meses
después de haber comenzado el curso de espafiol, garantiza un mayor dominio del
idioma que derivara en resultados mas satisfactorios.

La duracién de cada sesion sera de 90 minutos excepto la sesion 6 y estara integrada
por dos o tres tareas por sesion cuya dedicacién variara en funcion de la complejidad
y exigencia de la misma. Alo largo de las sesiones, los estudiantes se encaminaran
por una ruta con paradas en zonas del colegio alejadas del aula convencional, que les
invitaran a reflexionar, descubrir, debatir y experimentar en medios que les serviran de

inspiracién para disefar y crear.

ODS trabajados durante las sesiones.

La presente propuesta didactica integra de manera transversal diversos Objetivos de
Desarrollo Sostenible (ODS), incorporando valores sociales, educativos y tecnolégicos

en el proceso de ensefianza-aprendizaje del espafiol como lengua extranjera.

En particular, se trabaja el ODS 4: educacién de calidad, favoreciendo el desarrollo de
competencias clave mediante la implementacion de metodologias activas como el

aprendizaje basado en proyectos y el enfoque AICLE.

Asimismo, la propuesta se vincula con el ODS 9: industria, innovacién e
infraestructura, en la medida en que incorpora el uso de herramientas digitales y
recursos audiovisuales, promoviendo el desarrollo de la competencia digital del

alumnado.



31

Del mismo modo, se abordan aspectos relacionados con el ODS 10: reduccion de las
desigualdades, fomentando la inclusion, la participacion activa y el respeto hacia la

diversidad presente en el aula.

Por ultimo, se establece una conexion con el ODS 16: paz, justicia e instituciones
sélidas, al promover valores como el respeto, la cooperacion, el didlogo y la resolucion
pacifica de conflictos a través del trabajo en grupo y del tratamiento de problematicas

sociales.

La concrecion de estos objetivos en las distintas actividades de la propuesta se recoge

de forma detallada en las tablas incluidas en el Anexo II.

Cronograma.

Tabla 1

Cronograma de la propuesta didactica.

Sesion Temporalizacion Contenido Actividades de la
principal sesién

SESION 1. | Temporalizacién total: 90 Comprension oral | Tarea 1: Podcast

El minutos extensa (podcast) | sobre

cortometraj | Tarea 1: 40 min| Léxico audiovisual | cortometraje

e, un medio | T5rea 2: 50 min y periodistico Estrategias de

para Identificacion de | comprension

concienciar problematica global y

a . la social detallada

sociedad. .
Recursos Inferencia de
gramaticales informacién
avanzados implicita
(nominalizacion, Identificacién de
conectores, voz intencion
pasiva) comunicativa
Redaccion de Toma de notas
titulares (nivel C1) | Correccién

colectiva
Tarea 2: Analisis
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de articulos
periodisticos
Deteccion de
problematica
social

Redaccion de
titulo y subtitulo
Nominalizacion
(verbo —
sustantivo)

Uso de
conectores (pese
a, debido a, etc.)
Transformacion
activa — pasiva
Puesta en comun
oral

SESION 2.
El arte, la
ilustracion

yla
ensefanza

de espafiol.

Temporalizacién total: 20
minutos

Tarea 1: 20

Tarea 2: 40
Tarea 3: 30 min

min
min

Léxico
sensorial
avanzado (C1)
Interpretacién de
mensajes
implicitos
Comentario
descriptivo
estructurado
Argumentacion
oral y cortesia
linguistica
Atenuadores

y
mitigadores
Perifrasis
verbales de
opinion

Tarea 1: Léxico
sensorial
Asociacion
adjetivos—
sentidos
Precision

Iéxica
Produccién oral
guiada

Tarea 2: Analisis
de ilustraciones
Seleccion
coherente de
adjetivos
Identificaciéon
de
problematica
social
Redaccién de
comentario
estructurado

Tarea 3:
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Asamblea y
argumentativa
Debate
desacuerdo
respetuoso
Marcadores
discursivos
SESION 3. | Temporalizacion total: 90 Comprension Tarea 1:
Incorporaci | minutos audiovisual Visionado y tom
on de Tarea 1: 30 min| Recursos de not
recursos Tarea 2 30 minl gramaticales Elementos
digitales. Tarea 3: 30 min avanzados (C1) | narrativosy
Produccion escrita | técnicos y
critica Sintesis de
C.ogvaluamon resumen
digital Intercambio
informacién

Tarea 2: Repaso
gramatical
Gerundio
(explicativo,
causal,
Subjuntivo
(valoracion, duda,
interpretacion)
Perifrasis
verbales
interpretativas

modal)

Tarea 3: Resefia
en plataforma
digital
Redaccion critica
estructurada
Integracion
obligatoria de
estructuras C1
Correccion entre
iguales
(coevaluacion)




34

SESION 4.
La
interpretaci
ony la
ensefianza
de espafiol.

Temporalizacién total: 20
minutos min
Tarea 1: 40

Tarea 2: 50 min

Registros
linglisticos
Adecuacién
sociolinguistica
Escritura de guion
Planificacion
narrativa

Tarea
Identificacion
uso de regist
Analisis de co
Clasificacion
registros
Produccién
didlogos
adecuados

Tarea

Elaboracién
guion.
Eleccion

de
problematica
social
Estructura
narrativa
Adecuacion
Iéxica 'y
gramatical
(C1)
Planificacion
esceénica

mic
de
de

del
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SESION 5.
Desarrollo
del guion en
espanol

y
produccién
del
cortometraj
e.

Temporalizacién total: 90

minutos
Tarea 1:
Tarea 2: 45 min

45

min

Expresiones
idiomaticas
Naturalidad
discursiva
Pronunciacion

y entonacién
Comunicacién
verbal y no verbal

Tarea 1:
Enriquecimiento

del guion
Sustitucion por
expresiones

idiomaticas
Revision
estructural
Correccion
linglistica
avanzada

Tarea 2:
Ensayo
interpretativo
Pronunciacién

y ritmo
Entonacion 'y
acento
Lenguaje no
verbal Evaluacién
mediante rubrica
(Anexo Il1)

SESION 6.

Temporalizacion
total: horas.

Tarea 1:

Tarea 2:
Tarea 3: 60 min

30
30

min
min

Léxico

técnico
audiovisual
Planificacion
técnica Grabacion
cooperativa
Lenguaje con
fines especificos

Tarea 1:
Terminologia
técnica
Asociacion
concepto—ima
Uso contextuz
del léxico

Tarea y

Decisiones
narrativas
visuales

Uso de camar

sonido e
iluminacioén

Organizacién
cooperativa

Tarea 3

Grabacion del
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cortometraje
Aplicacién
integrada de
competencias
Estrategias de
compensacion
Produccién  oral
en contexto real

Sesién 1. El cortometraje, un medio para concienciar a la sociedad.

Para consultar las competencias, saberes basicos, objetivos de aprendizaje, ODS,
criterios de evaluacion, instrumentos de evaluacion y materiales de esta sesion, véase
la Tabla 2 en el Anexo Il.

Esta primera sesion tendra lugar en un rincén del bosque que se abre al atravesar el
jardin del colegio. Este lugar llama a la calma, la paz y la concentracion, tres
cualidades indispensables para la ejecucion de la tarea a desarrollar. Los alumnos
contaran con un mobiliario adecuado para el desarrollo de las tareas, concretamente
sillas, mesas largas de madera, material escolar, una pizarra portatil, un ordenador

conectado a un altavoz y cuadernos de rallas.

12 tarea de la sesion 1. (Duracién estimada: 40 min)

La primera tarea consistira en desarrollar una actividad la cual sera introducida por el
docente, quien presentara un término nuevo, el cortometraje, e invitara a los alumnos
a que segmenten la palabra mencionada a fin de averiguar su significado. Tras una
lluvia de ideas plagada de aciertos y errores, en la que intervendran todos los
integrantes del grupo, les propondra a los estudiantes que oigan un podcast liderado
por una locutora de radio de gran prestigio, Susana Martinez, y su invitada del dia, una
reconocida directora espanola de nombre Isabel Ferreiro, quien narrara su trayectoria

laboral como directora de peliculas y cortometrajes y explicara la definicion de corto,
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en qué partes se divide, cobmo rodar un corto con bajo presupuesto y todos los

profesionales involucrados en el mismo.

Tras la primera escucha, el docente se interesara por el nivel de dificultad que han
percibido los alumnos, vy, acto seguido, reiniciara al audio y les entregara tres
ejercicios de comprension oral relacionados con el contenido del podcast y un

cuaderno para realizar las anotaciones convenientes sobre la entrevista.

La actividad desarrollada esta integrada por tres ejercicios:

« El primer ejercicio consistira en rodear la respuesta correcta de tres opciones
similares con el propdsito de averiguar si el alumno ha comprendido el
trasfondo del mensaje.

+ El segundo ejercicio tendra como objetivo anotar si una serie de afirmaciones
son verdaderas o falsas sabiendo de antemano que ni la entrevistadora ni la
entrevistada las citan literalmente. Se trata de informacion que se presenta en
la conversacién de manera implicita.

» El tercer ejercicio se centrara en completar cinco oraciones con palabras que
menciona la locutora o la directora en momentos puntuales de la conversacion.
Por ultimo, el cuarto ejercicio se basara en responder a tres preguntas de
respuesta abierta sobre las inquietudes, miedos y dudas que le han surgido a

la directora y sobre el aprendizaje que ha adquirido en paralelo.

Una vez finalizados los ejercicios se corregiran de forma oral con el fin de garantizar
que todo el alumnado conozca los conceptos basicos del cortometraje y tenga unas

nociones basicas de como elaborar un corto pedagdgico.
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22 tarea de la sesion 1. (Duracion estimada: 50 minutos)

La segunda tarea tendra como escenario el mismo lugar que la anterior. Los alumnos
observaran la clase desde sus mesas de madera y seguiran las instrucciones del
docente. Antes de comenzar la clase, cada estudiante debera dirigirse a un buzén de
madera ubicado a escasos metros del rincén del bosque que han convertido en su
aula provisional y recoger un periddico. Esta sera su herramienta principal de trabajo
durante esta actividad. El profesor introducira la leccion explicando la intencionalidad
de todo cortometraje, ésta es, informar al mundo de una problematica que afecta a
gran parte de la sociedad en su conjunto y que, por motivos politicos, sociales o
econdémicos, se silencia y opaca en ciertas ocasiones como escudo de proteccién para
mantener el ritmo habitual de la vida en sociedad a pesar de la consciencia colectiva
de la naturaleza y gravedad del problema y de sus consecuencias a pequefia o gran
escala.

La primera actividad consistira en leer cinco breves articulos de distintas secciones
del periddico (politica, economia, sociedad, cultura y deporte) y detectar la
problematica que manifiestan. Todos los textos expuestos guardan una similitud.
Ninguno presenta un titulo o subtitulo con el fin de que el alumnado averigte el
trasfondo de la noticia valiéndose Unicamente del contenido de la misma. Por su parte,
el vocabulario, las estructuras gramaticales y el contenido en si mismo de las noticias
son acordes a su nivel C1 siendo dos de ellas de un nivel mas avanzado buscando en
el alumno la reflexion y la busqueda autonoma de estrategias de aprendizaje que le

permitan comprender el texto de manera global.

Una vez que el alumnado haya leido los cinco articulos individualmente, deberan

desarrollar una segunda actividad integrada por una serie de ejercicios:

« El primer ejercicio consistira en escribir un titulo y un subtitulo que resuma el
contenido de la noticia. Un ejemplo de titulo seria: “el precio de la vivienda

alcanza su mayor subida en Espana”, y de subtitulo: “los jovenes reclaman
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una bajada del precio del alquiler y de la vivienda ante la imposibilidad de
emanciparse”.
Para llevar a cabo este ejercicio, es esencial transmitirles a los alumnos la necesidad
de que sus oraciones se adecuen al nivel C1y estén dotadas de cierta complejidad.
Para garantizar la correcta formulacién de la oracion, el profesor repasara contenidos

trabajados durante el primer trimestre orientados a la tematica de la actividad.

+ El segundo ejercicio consistira en reemplazar cinco verbos por sustantivos
derivados que suelen encabezar titulares periodisticos (crecer-crecimiento,
colapsar-colapso, prohibir-prohibicién).

+ En el tercer ejercicio pondran en uso los conectores mas recurrentes en la
expresion escrita. Deberan completar cinco titulares con: pese a, debido a, a
causa de, frente a y por falta de.

* El cuarto ejercicio consistira en convertir tres oraciones en voz activa en voz

pasiva (“se preve una subida del precio de los alimentos”, “se incrementa el

consumo de embutidos durante la Navidad”).

Una vez finalizados, procederan a corregirlas oralmente de manera colectiva, y,
seguidamente, se dispondran a redactar los titulares del peridédico aplicando los
aspectos gramaticales trabajados. Transcurridos veinte minutos compartiran sus

propuestas con el resto de la clase.

Sesidn 2. El arte, la ilustracion y la enseianza de espafiol.

Para consultar las competencias, saberes basicos, objetivos de aprendizaje, ODS,
criterios de evaluacion, instrumentos de evaluacion y materiales de esta sesion, véase
la Tabla 3 en el Anexo Il.

La segunda sesion se desarrollara en la sala de arte del colegio. Un espacio inspirador

inundado de cuadros andnimos y de autor e ilustraciones que permitiran al alumnado
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integrarse en la atmosfera del lugar de manera instantanea. Las actividades
propuestas en la segunda sesion acercaran al alumno un paso mas a la comprensién
del

cortometraje.

12 tarea de la sesion 2. (Duracién estimada: 20 minutos)

La primera actividad sera introducida con un ejercicio de expresion escrita que el
profesor entregara a sus alumnos con el propdsito de repasar adjetivos calificativos
asociados a los cinco sentidos. Los estudiantes deberan asociar cada adjetivo
nombrado con un sentido (la vista: radiante, llamativo, apagado, nitido, tenue...), el
oido (estridente, disonante, melddico, agudo, grave, susurrante...), el olfato (floral,
citrico, dulce, refrescante, empalagoso, embriagador...), el gusto (picante, acido,
afrutado, amargo, picante, cremoso, empalagoso...) y el tacto (suave, rigido, frio,
calido, rugoso, aspero, aterciopelado, pegajoso...). La mayor parte de los estudiantes
dominan de antemano el vocabulario presentado y, por consiguiente, no sera
necesario recurrir a un diccionario. No obstante, como es sabido, las clases son
heterogéneas, y, por consiguiente, estan integradas por un porcentaje de alumnos
cuyo nivel competencial es menor, ya sea por falta de estudio o por dificultades de
aprendizaje derivados de problemas cognitivos. Por lo tanto, es preciso tener en

consideracion el desnivel latente en un aula.

Concluida la actividad, se seleccionara a cuatro alumnos que compartiran sus
conclusiones de forma oral siguiendo rigurosamente las pautas dictadas por el
docente:

“considero que los adjetivos calificativos asociados al sentido de la vista son... .
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22 tarea de la sesion 2. (Duracion estimada: 40 minutos)

Una vez corregida la tarea, el profesor distribuira a sus alumnos en grupos de cinco y
les entregara un cuaderno y un mapa en el que apareceran senalados puntos
estratégicos de la sala de arte la cual se convertira temporalmente en “El museo de
las ilustraciones”. Acto seguido, nombrara a un guia por grupo que debera interpretar
el mapa y seguir fielmente la ruta propuesta. Cada mapa contara con cuatro paradas
correspondientes a cuatro ilustraciones de gran tamafo reposadas sobre la pared. A
todos los grupos se les brindara la oportunidad de observar y sentir cada ilustracion,

aunque en distinto orden.

La primera tarea consistira en anotar los adjetivos calificativos sensoriales que les
sugiere la obra teniendo presente la importancia de que exista sintonia y conexién
entre los adjetivos seleccionados y evitando asi incoherencias evidentes. (Obra “Los

angeles caidos”: apagado, melddico, citrico, acido, rugoso).

La segunda tarea tendra como propdésito realizar un breve comentario sobre la
problematica social que esconde la obra con la siguiente estructura como referencia:
la ilustracion disefiada por...muestra...Se aprecia...Ademas, sugiere... El color
empleado ...En lo que se refiere a los elementos de la obra...La ilustracion pone de
manifiesto la problematica de...En definitiva...

Esta tarea guarda un vinculo estrecho con el mundo del cortometraje, pues del mismo
modo que una ilustracion esconde una problematica social tras sus colores, elementos
y matices, un cortometraje también pone de manifiesto una realidad que no siempre
se presenta de forma explicita. Al anotar adjetivos sensoriales, establecer sintonia
entre los elementos de la obra y realizar un comentario estructurado sobre aquello que
sugiere, el alumnado desarrolla la capacidad de observar, interpretar y extraer el

trasfondo de una creacion artistica. Esta nueva capacidad adquirida resulta esencial
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para disefar un cortometraje con intencion clara, capaz de informar, invitar a la

reflexion y mostrar aquello que en ocasiones permanece silenciado.

3?2 tarea de la sesidn 2. (Duracion estimada: 30 minutos)

La siguiente tarea consistira en crear una asamblea en clase. Cada grupo expondra
sus conclusiones sobre cada ilustracion, en relacion con la problematica y los
adjetivos sensoriales que le despiertan, mientras los grupos restantes formaran parte
de un jurado. Cuando un integrante de un grupo de la audiencia no esté de acuerdo
con las interpretaciones del grupo protagonista, debera manifestar su contrariedad y
argumentar sus motivos introduciendo obligatoriamente una serie de aspectos
gramaticales: marcadores discursivos, atenuadores y mitigadores, estrategias de
cortesia linguistica y perifrasis verbales de opinidn (es un planteamiento interesante
pero no coincido..., respeto tu opinién pero me inclino..., a mi juicio..., si bien tu
postura es valida, desde un enfoque distinto podria argumentarse...). Para concluir, el
docente tomara la palabra y les explicara detenidamente como una ilustracién estatica
y sin posibilidad de emplear el poder de la palabra para comunicarse, es capaz de
gritar un mensaje de auxilio al observador a través de una mera imagen, haciéndole
tomar conciencia de la existencia de un problema social e invitdndole a la reflexion y al

analisis sin intimidar al espectador.

Sesion 3. Incorporacion de recursos digitales.

Para consultar las competencias, saberes basicos, objetivos de aprendizaje, ODS,
criterios de evaluacion, instrumentos de evaluacion y materiales de esta sesion, véase
la Tabla 4 en el Anexo Il.

La tercera sesion se desarrollara en el aula de informatica del colegio. Un espacio
amplio y silencioso integrado por veinticinco Chrome Books a disposicion del

alumnado y un proyector de grandes dimensiones. Este centro escolar apuesta por la
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integracion y presencia constante de las TICS en la ensefianza del espafol con la
pretension de que su alumnado aspire a todas las oportunidades laborales posibles
siendo

conscientes de la importancia de la alfabetizacion digital en esta nueva era.

Ademas, el centro no solo se ha preocupado en dar una educacién de calidad al
alumnado a través de las TICS. También cuida del profesorado y ofrece formaciones
periddicas sobre el empleo de herramientas Web 2.0 destinadas a la ensefianza de
espanol, con el fin de que estén actualizados y transmitan sus conocimientos con
responsabilidad y adaptandolos al nivel del alumnado siendo conscientes del enorme
mundo virtual que se abre ante los ojos de los alumnos/as y de todas las herramientas
de las que disponen.

En lo referente al aprendizaje de los idiomas, esta nueva filosofia de aprendizaje
digital conlleva un distanciamiento del método tradicional de ensefianza y una apuesta
por las plataformas digitales las cuales ofrecen un aprendizaje del idioma mas eficaz,

eficiente, competente, profesional, dinamico, cooperativo, motivante y enriquecedor.

1?2 tarea de la sesién 3. (Duracién estimada: 30 minutos)

Esta tarea consistira en la proyeccion de un cortometraje espafiol, La Damay La
Muerte (2009) de Javier Recio y nominado a los Premios de la Academia en la
categoria de cortometraje. Durante la visualizacién del corto, deberan tomar notas
sobre aspectos relevantes del mismo: cuestion social, critica o reflexion, orden
cronoldégico (iniciodesarrollo-desenlace), relacion entre los personajes, planos y
decorados, rol del narrador, intervencién de los actores, espacios, colores, iluminacion,
movimientos de cdmara, ubicacion de los personajes, banda sonora, elementos de la
escena, dialogo, vocalizacion y ritmo, las emociones y el propésito. Para recoger toda

la informacion citada contaran con una plantilla dividida en los apartados mencionados
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que les facilitara la recopilacion de los datos mas significativos. Esta tarea inicial no
persigue que el alumnado formule oraciones complejas y largas, su propdésito reside
en que trabaje la comprension auditiva principalmente y sea capaz de plasmar sobre
el papel la informacion exigida simultdneamente. Para ello debera aplicar estrategias
de sinterizacion y resumen, y, una vez concluida la tarea, deberan comparar sus datos

con su compafiero de la derecha, y completar los apartados incompletos.

22 tarea de la sesion 3. (Duracion estimada: 30 minutos)

Esta tarea se centrara en el repaso de aspectos gramaticales propios del nivel C1 los
cuales el alumno deberia dominar para desarrollar la préxima actividad con éxito. Sin
embargo, la realidad no es homogénea en las aulas. Ciertos alumnos probablemente
no habran alcanzado el mismo grado de adquisicion del idioma en el plano gramatical
gue sus compaferos, Yy, por lo tanto, sera necesario proporcionarles fichas adicionales
de repaso cuyo nivel de dificultad sera inferior. Es fundamental tomar consciencia de

las desigualdades académicas presentes en las aulas.

En primer lugar, el docente dara una clase magistral sobre el gerundio de tipo
explicativo (expresa la explicacion), causal (expresa la causa de la accién principal) y
modal (como se expresa la accion principal) y planteara un ejercicio para comprobar
su correcta comprension. Este consistira en aportar informacion adicional sobre cuatro
noticias incompletas y especificar de qué tipo de gerundio se trata. (“los personajes no

muestran una gran sintonia en la escena, provocando la pérdida de interés de la

audiencia”.).

En segundo lugar, el profesor repasara el uso del subjuntivo de valoracién, duda e
interpretacion y expondra ejemplos para que el alumno no adquiera los contenidos de
un modo abstracto y descontextualizado (es probable que, aunque el desenlace sea,

no parece que...) siguiendo la ejemplificacion de un ejercicio basado en la redaccion
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de cinco oraciones que incorporen el subjuntivo con el objetivo de que el estudiante
aplique el aprendizaje con autonomia.

En dltimo lugar, el docente repasara las perifrasis verbales, teniendo presente qué se
le exigira al alumno en la préxima actividad que debera desempefar (acaba
sugiriendo, querer mostrar, llegar a transmitir, terminar negando...) y les propondra un
ejercicio cuyo objetivo sera reemplazar el tiempo verbal de tres oraciones, por una
perifrasis verbal con matiz interpretativo ( el personaje de la trama actua de una
manera poco creible al final: el personaje de la trama acaba actuando de una manera

poco creible).

3?2 tarea de la sesién 3. (Duracién estimada: 30 minutos)

En esta ultima tarea los estudiantes asumiran un rol novedoso. Se convertiran en
criticos de cine. El profesor proporcionara a cada uno un Chrome Book y les dara una
serie de indicaciones para acceder a una pagina web denominada Letterboxd a través
de la cual podran escribir una resefia sobre el cortometraje visualizado y compartirla
con otros usuarios de la red basandose en comentarios redactados con anterioridad
por otros internautas. Los estudiantes desarrollaran esta tarea de manera individual y
deberan seguir rigurosamente una plantilla con una estructura estandar y anadir tres
oraciones que integren los aspectos gramaticales trabajados (gerundio de tipo
explicativo, causal y modal; el subjuntivo de valoracion duda o interpretacion y las
perifrasis verbales). La estructura: La historia gira en torno a... La trama se inicia
con... El director dirige... logrando.... La iluminacién propicia.... El uso del color...
provoca... Mas alla de la trama, el corto hace hincapié en... A pesar de... la historia...
Es probable que el director pretenda... La relacion entre los personajes... Desde mi
punto de vista, lo mas... del cortometraje es... Sin embargo, resulta menos
convincente... Si bien..., la obra consigue... Su principal acierto reside en..., mientras

que... Recomendaria este corto a una audiencia...
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Finalizado el comentario critico, el profesor asignara a cada alumno la correccion de la
resefia redactada por un compariero de la clase. Todos los estudiantes accederan al
muro de la pagina web y asumiran el rol de profesores. Deberan localizar los errores
gramaticales y de vocabulario cometidos por sus compafieros y anotarlos sobre un
papel. Acto seguido, el profesor supervisara las correcciones para que el alumno
proceda a entregarselas a su companero quien debera hacer los cambios pertinentes
en la plataforma. A través de este ejercicio, el docente implementar un instrumento de
evaluacion denominado coevaluacion el cual otorga de responsabilidad al estudiante

en su proceso de aprendizaje.

Sesidn 4. La interpretacion y la ensefianza de espafiol.
Para consultar las competencias, saberes basicos, objetivos de aprendizaje, ODS,
criterios de evaluacion, instrumentos de evaluacion y materiales de esta sesion, véase

la Tabla 5 en el Anexo Il.

La cuarta sesién estara integrada por dos actividades y el contexto propicio para
desarrollarlas sera la sala de teatro. Esta sala cuenta con cincuenta butacas, un
escenario, decoracion, focos, disfraces y altavoces. Este lugar es el escenario ideal
para aprender técnicas de actuacion, de expresion corporal, para emplear el didlogo
con naturalidad como medio de expresion, para el desarrollo de las destrezas de
expresion y comprension oral y para vencer el miedo a hablar espafol en publico

frente a una audiencia.

1?2 tarea de la sesion 4. (Duracién estimada: 40 minutos)

La primera tarea sera presentada con una explicacién sobre los registros linguisticos
del espanol, entiendo este término como las diferentes formas de emplear la lengua
segun el contexto, y los principales registros. El registro formal se caracteriza por un

Iéxico cuidado y oraciones bien estructuradas y se emplea en contextos profesionales
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y académicos. El registro semiformal adquiere un tono respetuoso, utiliza un
vocabulario claro, pero descarta tecnicismos y se emplea en presentaciones. El
registro informal o coloquial opta por un Iéxico mas acotado, frases simples e incluye
expresiones populares. El registro vulgar emplea expresiones mal sonantes, comete
errores gramaticales y su sintaxis se caracteriza por su desorganizacién. Se utiliza en
ambitos informales o entre personas con poca instruccién. El registro técnico o
especializado utiliza tecnicismos sobre diversas materias, emplea una terminologia
especializada, se caracteriza por su precisidon conceptual y se emplea en contextos
académicos. Por ultimo, el registro estandar o neutro, utiliza un lenguaje carente de
complejidad y adaptado a una amplia audiencia heterogénea. Es propio de los medios
de comunicacion.

Tras la explicacion de los registros linguisticos, el profesor distribuira al alumnado en
grupos de cuatro personas y les entregara un cémic con cinco narraciones
independientes y un cuaderno de registros. Cada una de ellas corresponde a un
registro. En grupo, deberan observar las ilustraciones que acompanan a cada historia
(personajes, aspecto fisico, contexto, expresion facial, intencionalidad de la
conversacion, acciones...) y determinar de qué registro se trata. Acto seguido,
completaran las vifietas de cada dialogo con ayuda del cuaderno de registros que
tendran a su disposiciéon. Este cuaderno estara dividido en seis apartados, uno por
registro, e incluird expresiones propias de cada uno que les serviran de guia e
inspiracion (registro formal: es un placer, permitanme concluir con...); registro
semiformal (¢, Te parece si...?; bueno, podemos seguir...); registro informal (oye,
tio...); registro vulgar (estar hasta las narices, qué pefiazo); registro técnico (desde el
punto de vista de, a nivel técnico); registro estandar (de momento, no hay cambios).
Concluida la tarea, el profesor la revisara atentamente, les guiara en el proceso de
correccion de la misma, y citara oralmente los errores localizados en las cinco tareas

con el fin de retroalimentar a los grupos entre si y afianzar los nuevos conocimientos.
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22 tarea de la sesion 4. (Duracion estimada: 50 minutos)

En la segunda actividad los alumnos trabajaran en grupos de cinco personas y
consistira en la elaboracién de un guion de un cortometraje cuya duracién sera de
siete minutos. El profesor proyectara cinco problematicas sociales (cambio climatico,
inteligencia artificial, la educacion y los valores, salto generacional, consumismo y
salud) y los grupos deberan optar por la tematica con la que se sienten mas
vinculados o comprometidos. Antes de comenzar el guion, el profesor explicara
detalladamente un plan orientativo para la redaccién del texto, transmitiéndoles la
importancia de que la redaccién se adecue al nivel C1 y haciendo hincapié en los
siguientes elementos: los aspectos gramaticales, el Iéxico empleado, el registro
linguistico, la eleccion de los personajes, la descripcidn del decorado, los cambios de
escena, el uso de los marcadores y onomatopeyas, los tiempos verbales, el contexto
social de los personajes, la complejidad de la sintaxis de las oraciones, la duracién del
cortometraje, la cronologia de los hechos, los gestos y acciones de los personajes, los
cambios de ritmos, los silencios, y, por ultimo, un aspecto fundamental. El alumno
debe comprobar que el guion escrito se trasladara a un contexto real en el que
primara la comunicacién verbal entre los personajes a través del dialogo, aunque el
lenguaje no verbal también tendra cabida. Por ello, es esencial que los estudiantes
reproduzcan el guion verbalmente aportandole voz y movimiento para comprobar su
credibilidad y capacidad de interpretacion y si es extrapolable a un escenario con
personajes que lo defiendan con naturalidad. Todos los elementos mencionados se
reflejaran en una rubrica de evaluacion (Anexo lll) que el maestro entregara a cada
grupo con el objetivo de que el alumnado visualice con claridad los elementos que
seran evaluados, compruebe que estén todos integrados y conozca el nivel de
exigencia establecido por el profesor para calibrar la calificacion de la actividad.

Finalmente, una vez que el docente haya expuesto los elementos a tener en cuenta
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durante el proceso de elaboracion del guion, les entregara un cuaderno, una revista
académica a cada grupo con el propdsito de que se documenten sobre el tema a
abordar antes de proceder a la redaccion. El contenido de esta revista sera de
actualidad para lograr que el alumnado extraiga problemas que acontecen hoy en dia
provocando que el espectador empatice y reflexione acerca del problema en cuestion

con mayor profundidad.

Una vez que los alumnos se hayan documentado, procederan al desarrollo del guion
empleando una plantilla estandar que se les facilitara a todos los grupos. El primer
paso consistira en elegir el titulo del cortometraje y los personajes de la escena. Y,
acto seguido, redactaran el guion provisional que sera supervisado por el docente

antes de representarlo.

Sesion 5. Desarrollo del guion en espaiol y produccion del cortometraje.

Para consultar las competencias, saberes basicos, objetivos de aprendizaje, ODS,
criterios de evaluacion, instrumentos de evaluacion y materiales de esta sesion, véase

la Tabla 6 en el Anexo Il.

En la quinta sesién, el alumnado continuara trabajando en la sala de teatro, pero en
esta ocasion el alumnado dispondra de material que les sera util para la puesta en
escena de la obra (decorado, disfraces, juego de luces...). Cada grupo, atendiendo a
la tematica de su obra, a la caracterizacion de sus personajes, y a los escenarios que
aparecen en su cortometraje, tendra la oportunidad de seleccionar el material que
considere oportuno siguiendo las instrucciones del docente, quien se asegurara de

que haya una reparticion justa de los recursos disponibles.
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12 tarea de la sesion 5. (Duracién estimada: 45 minutos)

El docente, una vez finalizado el primer boceto, corregira minuciosamente el texto,
desde un punto de vista estructural, y su contenido, buscando coherencia y armonia
en el mismo. El docente también debe considerar si la trama del guion suscitara el
interés de la audiencia, y sugerira cambios en el guion para garantizar el éxito de la
obra. Ademas, subrayara, si es posible, cinco oraciones de cada texto sustituibles por
expresiones idiomaticas de uso comun e introducira la ultima leccion de la propuesta

didactica a los alumnos.

El profesor les transmitira a los alumnos la importancia de emplear expresiones
propias de la lengua para otorgarle al texto un aire mas organico y realista, tratando de
acercarse al modo de expresion de un hablante nativo de espaiol. A continuacion, les
explicara la definicion de expresiones idiomaticas entendiéndose como aquellas
expresiones cuyo significado no se deduce de las palabras que lo forman, sino que
tienen un sentido figurado. La utilizacion de las expresiones idiomaticas supone un
paso mas en el aprendizaje de la lengua, dado que demuestra un conocimiento mas
profundo y una inmersion en la cultura de la lengua por parte del aprendiente. Su
estudio no se asemeja a la adquisicion de otros aspectos de la gramatica los cuales se
rigen por reglas inquebrantables, sino que se basa en la memorizacion y en su
repeticidn constante en contextos propios para retenerlos a largo plazo y lograr
emplearlos con espontaneidad y de manera inconsciente.

Como el alumno no tiene conocimiento de la gran variedad de expresiones idiomaticas
que emplea el hablante nativo en su discurso, el docente proporcionara a cada grupo
una lista de expresiones que encajan en su guion, y, acto seguido cada grupo debera
reemplazar las oraciones subrayadas por su expresion idiomatica correspondiente
guiandose por su intuicion y por su bagaje durante su trayectoria en el aprendizaje de
la lengua.

Una vez modificado el guion, el profesor procedera a realizar la revision definitiva.
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22 tarea de la sesion 5. (Duracion estimada: 45 minutos)

Tras la correccién del guion, los estudiantes comenzaran los ensayos con sus
respectivos grupos. Como es sabido, los estudiantes no han adquirido aun un nivel de
pronunciacion propio de un nativo ya que aun no han alcanzado el nivel C2. Por ello,
en esta actividad el docente le proporcionara a cada grupo un guia par de
pronunciacion. Cinco alumnos de procedencia espafiola o latinoamericana que estan
realizando sus practicas en el centro, seran distribuidos en los grupos y asumiran el rol
de ayudar a los alumnos a perfeccionar su pronunciacion prestando especial atencion
a los rasgos de personalidad de cada personaje, y determinar la voz, el acento, la
entonacion y el ritmo que debe aprender a producir cada figurante. Durante esta
actividad el alumnado se enfrentara a momentos de frustracién por la dificultad de
compaginar la interpretacién de su texto con soltura y naturalidad y la correcta

pronunciacion de sus frases.

Durante estas lecciones de pronunciacion e interpretacion, los especialistas de
fonética seleccionados se valdran de recursos digitales para acompanar a sus clases
magistrales. Estos videos incluiran fragmentos de peliculas en las que actores y
actrices de renombre del panorama cinematografico espafol interpretan escenas que
guardan alguna relacion con escenas de los guiones elaborados. De este modo, la
interpretacion de estos actores, entre los que se encuentran Penélope Cruz, Luis
Tosar, Carmen Maura y Lola Herrera, servira de inspiracion a los estudiantes durante

el estudio y produccién de su guion.

El alumnado no debera trabajar unicamente la produccién oral, sino que también
prestara especial atencién a la lengua no verbal (gestos corporales y expresiones
faciales) sabiendo de antemano que la gesticulacion corporal esta estrechamente
vinculada a la cultural del pais. Por ello, es esencial que los estudiantes conozcan los

cédigos culturales rigurosamente a fin de evitar interpretaciones erréneas que
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confundan al espectador y lo traslade a reflexiones que se alejan de la intencionalidad
del actor con su interpretacion. Los especialistas seleccionados, con motivo de su
procedencia, conocen en profundidad los mensajes intrinsecos que se deducen de
una interaccion oral cuando el foco de atencidn se dirige a la comunicacién que se
transmite con los gestos.

Finalizada la fase de perfeccionamiento de la entonacién, pronunciacion y articulacion,
los especialistas someteran a examen a los alumnos a fin de constatar su evolucién a
lo largo de la sesion y matizar los aspectos necesarios. Con el propdsito de que el
alumnado tenga conocimiento de los elementos que precisan ser ajustados, los
expertos cumplimentaran una rubrica detallada (Anexo Ill) y les concedera unos

minutos para su revision e implementacion.

Sesidén 6. Produccion del cortometraje.
Para consultar las competencias, saberes basicos, objetivos de aprendizaje, ODS,
criterios de evaluacion, instrumentos de evaluacion y materiales de esta sesion, véase

la Tabla 7 en el Anexo Il.

Esta sesion comprende las tres ultimas tareas de la propuesta didactica y se centra
principalmente en el aprendizaje de la terminologia audiovisual y en el proceso de
grabacién del cortometraje. En relacién a la adquisicion de tecnicismos, su intencion
es trabajar aspectos del lenguaje especificos asociados a la produccion
cinematografica, lo que conlleva un dominio y uso de la lengua mas riguroso. A través
de esta sesion el alumnado adquirira un amplio repertorio léxico vinculado a este
campo semantico que debera aplicar de manera oral y escrita, tanto con el docente

como con sus comparieros de reparto.

En cuanto al proceso de grabacion, tendra lugar en diversos espacios del centro. Cada

grupo ocupara una sala diferente aislada del ruido que le permitira grabar las escenas
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sin la presencia de estimulos adicionales que impidan su concentracion. Cada sala
contara con las herramientas necesarias para la satisfactoria produccion del

cortometraje.

12 tarea de la sesion 6. (Duracién estimada: 30 minutos)

En esta primera tarea el docente asumira el rol principal. Se centrara en la
introduccion de los campos semanticos mas relevantes en el mundo audiovisual. El
profesor es conocedor de la ausencia de conocimiento de esta terminologia
audiovisual por parte del alumnado, y, por consiguiente, debera destinar un tiempo

relevante a la imparticion de esta leccion inicial.

Esta primera tarea se desarrollara en un aula convencional, con pupitres y sillas, una
pizarra tradicional y un proyector. El docente anotara en la pizarra los siguientes
campos semanticos asociados al cortometraje: planificacién, Guion, Direccion,
Interpretacion, Vestuario y caracterizacion, escenografia y atrezzo, camara,
iluminacion, sonido, edicién y montaje, difusidn. Acto seguido, el docente propondra
una lluvia de ideas relativa a cada campo semantico citado con el fin de que los
estudiantes mencionen palabras pertenecientes a la lengua general que guarden
relacién con cada concepto. Una vez realizada la actividad, le entregara a cada
alumno una ficha en la que se reflejen todas las categorias conceptuales y una lista de
palabras asociadas a cada una. Es esencial que el conjunto de palabras
seleccionadas sea de utilidad para el alumnado evitando incluir términos complejos
gue no sean aplicables en la practica. Por ejemplo, guion (trama, escaleta, guion
técnico, dialogo, narracion, escena, secuencia, acotacion, desenlace, introduccion,
climax, estructura narrativa); camara (objetivo, lente, sensor, tripode, estabilizador,
enfoque, zoom, diafragma, balance de blancos, profundidad de campo, encuadre,
plano general, plano medio, primer plano, plano detalle, movimiento de camara) o

iluminacion (foco, luz principal, luz de relleno, contraluz, foco LED, , reflector, difusor,
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filtro, intensidad luminica, temperatura de color, esquema de tres puntos, sombra,

contraluz).

Cabe destacar la dificultad del empleo y la comprension de este vocabulario para el
estudiante al no estar familiarizado con estos términos. Por ello, es esencial que cada
una de las palabras recogidas se muestren junto con un apoyo visual claro y definido.
Por ultimo, es preciso afiadir la necesidad de que esta ficha acompafie al alumnado a
lo largo de todo el proceso de produccién audiovisual para garantizar su uso constante
en la comunicacion oral entre estudiantes durante la toma de decisiones relativas a los
estudiantes durante el proceso de toma de decisiones vinculadas al disefio de la
iluminacion, la configuracion del equipo técnico (uso del tripode, ajuste de camara) y la

seleccion del encuadre mas pertinente para cada escena.

Una vez que el profesor haya entregado la ficha, solventara las dudas que surjan tras

su lectura y les concedera diez minutos para su revision.

2?2 tarea de la sesion 6. (Duracion estimada: 30 minutos)

Esta tarea tendra lugar en una sala del centro que simulara un set de rodaje y se

caracterizara por su caracter practico.

Alo largo de la primera tarea, el alumnado ha centrado sus esfuerzos en la
comprension del lenguaje con fines especificos, pero desconocen como emplear todos
los elementos mencionados en la ficha (camara, focos, el tripode o el estabilizador,
entre otros) con motivo de su nivel de complejidad. Por ello, en esta ocasion, el
profesor les mostrara los recursos tangibles que deberan manejar durante la
grabacién y les explicara paso a paso su uso con la ayuda de tres especialistas: un
técnico de sonido, un operador de camara y un iluminador. Estas tres personas

seleccionadas para impartir esta clase magistral junto con el profesor son trabajadores
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del centro responsables de la preparacion técnica de las funciones que se representan

en el centro educativo.

Una vez finalizada la sesion formativa, el alumnado debera demostrar los
conocimientos adquiridos. El profesor le entregara a cada grupo de trabajo una ficha
denominada “planificacién técnica” en la que se reflejaran diversos aspectos sobre
sobre la produccién del corto (decisiones narrativas y visuales, decisiones técnicas y
visuales y decisiones técnicas estructurales). La intencidn de este ejercicio es alentar
al alumnado a tomar conjuntamente decisiones sobre la grabacién del corto que se
han de tomar con antelacién. Por ejemplo, en relacion con las decisiones narrativas y
visuales, deberan determinar el tipo de plan predominante, el uso de foco selectivo y
el empleo de camara fija 0 en movimiento, entre otros; en relacion con las decisiones
técnicas estructurales, deberan considerar el tipo de micréfono, el uso o no de tripode

o Temperatura de color estimada (luz calida/fria).

32 tarea de la sesioén 6. (Duracion estimada: 60 minutos)

Esta ultima actividad requerira un margen temporal mas extenso dado el elevado
grado de implicacion y sacrificio, asi como los posibles contratiempos que se pueden
generar durante su ejecucion. Esta actividad culmina la propuesta didactica y se

orienta a la grabacion del cortometraje, escena por escena.

La grabacion de esta produccion resulta especialmente enriquecedora para el
estudiante, dado que le exige manifestar, en un intervalo de tiempo estricto, el
conjunto de sus conocimientos de la lengua. En este proceso, las competencias
linguistica, pragmatica y sociolinguistica deben integrarse de manera simultanea con
el propdsito de generar un discurso coherente y eficaz. El estudiante se ve asi
obligado a desenvolverse bajo presion, en un contexto alejado de su zona de confort,
Yy, en ocasiones puntuales, a recurrir a la improvisacién, haciendo uso de su bagaje

linglistico y de sus propios recursos comunicativos.



56

El docente ofrecera su ayuda en la grabacién de ciertas escenas cuando todos los
integrantes del grupo deban aparecer. Su involucraciéon sera meramente técnica,
evitando corregir falta de coherencia, entonacion inapropiada, pronunciacion
incorrecta de fonemas, omision de preposiciones, entre otros. En caso de que se
sucedan bloqueos comunicativos en escena, seran los alumnos quienes deberan
recurrir a estrategias de compensacion.

Una vez que los grupos hayan finalizado las grabaciones, el docente los visualizara en
privado y, basandose en una matriz de evaluacion, valorara de forma exhaustiva cada

cortometraje.

Evaluacion.

La evaluacion de la presente propuesta didactica se concibe como un proceso
continuo, formativo e integrador, orientado a valorar el desarrollo de la competencia

linguistica del alumnado en relacion con los descriptores del MCER para el nivel C1.

Se llevara a cabo mediante la observacion sistematica del desempefio del alumnado
durante el desarrollo de las actividades, asi como a través de la valoracién del

producto final, consistente en la elaboracion y produccién del cortometraje.

Como instrumento principal de evaluacién se emplearan rubricas (véase Anexo ),
que permitiran valorar aspectos como la correccién linglistica, la coherencia y
cohesion del discurso, la adecuacién pragmatica y la participacién en el trabajo
cooperativo. Asimismo, se recurrira a listas de cotejo para comprobar la adquisicion de

contenidos especificos.
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En cuanto a los tipos de evaluacion, se combinaran la heteroevaluacion, realizada por
el docente, con la coevaluacion y la autoevaluacioén, favoreciendo la reflexion del

alumnado sobre su propio proceso de aprendizaje.

Los criterios de evaluacion se centraran en el uso adecuado de estructuras
gramaticales complejas, la precision Iéxica, la adecuacion al contexto comunicativo, la

capacidad de comprension y produccion de textos orales y escritos, asi como la

participacién activa en dinamicas cooperativas.
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Conclusiones.

Diversas investigaciones manifiestan la validez de medios audiovisuales, como el
cortometraje o el cine, en la ensefanza de espafiol. Estos formatos permiten emplear
la lengua en todas sus dimensiones y adquirir la competencia intercultural mediante la
visualizacién y adquisicion de elementos culturales vinculados a la lengua objeto de
estudio. El proceso que envuelve a la produccion de una pelicula, independientemente
de su longitud, conlleva un intercambio de palabras constantes entre los intérpretes de
la misma, obligando a los estudiantes a argumentar, debatir, demandar, suplicar,
contrarrestar, validar y negociar, rechazar a lo largo de todo el proceso. El acto
comunicativo cobra gran relevancia permitiendo la evolucién del proceso colectivo.
Atendiendo a estas consideraciones, la eleccién del cortometraje como eje central en

la ensefianza del espaiiol en la propuesta planteada constituye una garantia de éxito.

Alo largo del desarrollo de la propuesta presentada, se muestra explicita y
detalladamente como el proceso de realizacion del cortometraje implica el estudio y
profundizacion de las competencias linglisticas, culturales, digitales, estratégicas y de
aprender a aprender enfocadas en el nivel competencial C1. El estudiante debe
transitar las seis sesiones disefiadas por el docente y sus respectivas actividades para
obtener el producto final, el cortometraje. La omision de una mera actividad impide
alcanzar el objetivo final. Todos los pasos guardan una relacion légica y coherente y
su cronologia es inalterable para garantizar la adquisicion integral de la lengua, en
todas sus vertientes. La consecucion de todas las actividades que conforman la
propuesta garantiza el progreso en la comprension oral, comprension escrita,
expresion oral y expresion escrita. En adicion, la propuesta se divide en tareas de alta
complejidad que trabajan procesos cognitivos superiores del cerebro del alumno,
desde la lectura de articulos de prensa escrita caracterizados por su terminologia

especifica hasta la redaccion de resefias en plataformas digitales que requieren el
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empleo de un estilo del lenguaje formal. El estudiante se enfrenta a una exposicién
linglistica ligeramente superior a su nivel actual y se le exige una produccion de la

lengua de mas dificultad, obligandole a recurrir a mecanismos linglisticos superiores.

La propuesta didactica toma como referencia el método AICLE como elemento
vertebrador de la misma. Todo apunta a que la implementacion de este enfoque en un
aula de alumnos cuyo nivel es el C1, seria satisfactoria en un contexto real. Esta
metodologia ha demostrado la integracion de todas las competencias linguisticas en
contextos reales y la activacion de los mapas mentales cognitivos superiores del
sujeto convirtiendo la adquisicion del idioma en un acto retador y estimulante. Ademas,
el discente, a través de la experimentacion de este método innovador, le otorga un
sentido real y coherente a su aprendizaje. Todo sujeto, durante su proceso de
ensefanza aprendizaje, manifiesta una necesidad imperante de conocer como aplicar
los nuevos conocimientos en un marco real. El método AICLE les ofrece un escenario
donde compartir saberes y dificultades con sus iguales facilitando una
retroalimentacion constante y propiciando el ensayo, la experimentacion, la
comprobacion y la demostracion de forma colectiva. En este entorno también tienen
cabida elementos de metodologias tradicionales, pero de forma moderada y

garantizando un equilibrio éptimo que beneficie al estudiante.

La propuesta disefiada podria presentar ciertas limitaciones si se trasladara a un
marco real. En primer lugar, su implementacién conlleva la disponibilidad de una serie
de recursos digitales y tangibles de los que no disponen todos los centros educativos
por falta de medios econdmicos. Solo centros con cierta solvencia econdmica se
podrian plantear su ejecucion. Y, en segundo lugar, existe otro factor que dificulta la
aplicacion de esta propuesta con un resultado satisfactorio si no se gestiona

adecuadamente. La consideracion de la diversidad en el aula es esencial y la
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responsabilidad de su inclusién recae directamente en el docente que desarrolle la
propuesta. No considerar este aspecto se traduce en la discriminacién de un sector
del grupo de alumnos cuyo rendimiento escolar se vera afectado indudablemente.
Como perspectiva futura, seria conveniente contemplar la implementacion de esta
propuesta didactica en espacios que apuesten por una ensefianza de caracter
innovador y enriquecedor en el que prevalece la estimulacion del alumno y sus
intereses, y apuesta por un aprendizaje basado en la reflexion, analisis e indagacion
de la lengua. Cabria la posibilidad de obsequiar al grupo cuyo cortometraje obtenga la
calificacion mas elevada si se considera conveniente. Se le podria otorgar el privilegio
de acudir al Festival Internacional de Cine de Munich, visionar la pelicula premiada de
habla hispana y acceder al camerino de los intérpretes para realizarles una breve
entrevista en espanol, reforzando asi el uso auténtico de la lengua en un contexto real

y significativo.
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Anexos

Anexo I. Prompts de IAy fichas de actividades de la propuesta didactica.
Anexo A. Ficha tipo libro.

Prompt: crea una ficha para una clase de ELE nivel C1 con formato tipo libro,
encabezados azules e icono de auriculares. Incluye actividades de comprension oral
sobre un cortometraje y una entrevista: test de 3 opciones, verdadero/falso en dos

columnas, completar 5 frases y 3 preguntas abiertas.

N\
(| I | ) TAREA 1: ACTIVIDADES DE COMPRENSION ORAL

EJERCICIO 1

Selecciona la opxcidn correcta. Solo una de ellas refieja el contenido de la entrevista
| Un cortometraje es un producto audiovisual que durd Pocos MINULos
[[J un cortometraje realiza una profunda investigacién

] un cortometraje se compone de una larga y compleja grabacién

EJERCICIO 2

Verdadero o falso Verdadero: Falso

. 1sabel afirma que el cortometraje puede desperiar emociones en
los espectadores.

N

1sabel Ferreiro rodé su primera pelicula en ef 3o 1999

w

1sabel Ferreiro menciona la importancia del tema del

cortometraje en ef resulitado final

0O 0000
O 0000

o

1sabel recalca la importancia de contar con mucho dinero
para rodar un corto

EJERCICIO 3

Rellena 1os espacios en blanco con las palabras que menciona la locutora o la directora

Isabel afirma que el cortometraje permite despertar en los espectadores
El cortormetraje puede iImpactar mas con pocos que una peliculd de larga
duracién

Isabel menciona maneras de hacer un cortometraje

Isabel Ferreiro recalca la importancia del dentro del cortometraje **
Segun tsabel, se necesitan PErsSOnas Para rodar un Corometraje

EJERCICIO 4

Responde a las sigulentes preguntas.

1. (Qué miedos o dudas le han surgido a Isabel Ferreiro durante su carrera?

2. (Qué aprendizaje ha adquirido Isabel Ferreiro a lo largo de estos afos como directora?

3. Desde tu punto de vista, (qué habiliciades son fundamentales para ef trabajo de un
director cinematografico?

Anexo B. Ficha de redaccién de titulares

Prompt: crea una ficha para nivel C1 centrada en la redaccién de titulares. Incluye
lineas para titulo y subtitulo, derivacién nominal, uso de conectores (“pese a”, “debido

a”...), completar titulares y transformacién a voz pasiva.
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B TAREA 2: EJERCICIOS DE REDACCION DE TITULARES

EJERCICNO ¥

Leer Una Noticia breve del periddico, ¥ a continuacion, escribir un titulo y un subtitulo
QuUe TESUMAan SU CoNtenido.

TiTuLo:
susTiTULO:

EJERCICNO 2

Reemplaza cnco verbos por SUSTantivos dervados Gue conNcdan en significado y
Quee suelen encabezar tdares Defoarsticos

1. Los accadentes de trafico SRUEN SUMentando en fa carretera (oournrin

2. El consumno de energa Na expermantado ur oo o ol GO AN, Krecen)
3. La ermgrosa dorta del posible _ ded transpor te pOLNCO e L roDdn. fookapsa)

4. El gobierms anunca 1a sotad Gl USO O weRiOADS GO0 COMDUSTHON o 2035, joruine)
5. Ei pais enfronta un grave Ol SISTOMa SanEacio. jooteear)

EMRCICIO 3

Completda 105 Siusientes TTularnes UTliZando LS eXpresiones.  Dose A, debido &, & causs
de, frente a. por falta de

1 2 fueme subsda de precos. «f Cconsumo  eleva su nivet on Navicad

2. Los medions Senuncian L falts de méchicos en s 2000 rurales recostes
P eSSt tOs.
3. Los superher Cados anuncan el encarecmienio del aceae de oliva o vequls

- # FESE0 O INCendion, 104 CAZASONes CeMthran o Wadio de B 1emporada oe Caza

B e CONBIrUCOGON e L MO ROSDEM Gueds suspendits Sondos patle O

CJERCICYWO 4

Transtonma L SRuserntes OF SC0Nes €N YOI DIsiva.

1. LS Oentificos Cescubrirdn Un NUeVo Iralamiento contra ef tancer
Z. L2 COrnmupcion poiitica an of pais NS desatado NUMerosas protestas
3. E gobeerno Sumenta of Dresupuesto en Saucaoin.

Anexo C. Ficha de adjetivos sensoriales
Prompt: crea una ficha tipo libro para nivel C1 con encabezados azules e iconos

sobre adjetivos sensoriales organizados por los cinco sentidos, con listas léxicas y una
actividad oral guiada final.

l -\ TAREA 3: ADJETIVOS CALIFICATIVOS
Y& J ASOCIADOS A LOS CINCO SENTIDOS

@ LA VISTA

raciante, llamativo, apagado. NItIKIo, tenue

EL OiDo

estridente, sonante. MelSdico, agudo, Brave, sSusurrante

flioral, clirico, dulce, refrescante, empalagoso, embragador

EL GUSTO

9
b EL OLFATO
g

picante. acido. afNnaado. aMargo. Cremoso. empalagoso

EL TACTO

P
J
g

suave, rigicdo, frio, cAido, rugoso, Jspero, sterCopelado, pegaioso

EJERCIKIO 4

Conclusda Lla actividad, 5@ s lecCionard & Cuatro alurmnos QuUe COTIPaTrTIran
S CONCIUSIONES de Forma Oral Siguiendo Fgur osarente s pautas dictades
por el Socente

= CONEAdero que Ios Setvos Calfcatives S50Ciados o sentico de o vists son.. ~
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Anexo D. Ficha de analisis de ilustraciones

Prompt: crea una ficha tipo libro con icono de museo para nivel C1 centrada en el
analisis de ilustraciones. Incluye uso de adjetivos sensoriales y comentario guiado con

frases incompletas sobre autor, elementos visuales y problematica social.

]‘ TAREA 4: ANALISIS DE ILUSTRACIONES
|| En EL MUsEO

EJERCICIO 1

Anc s adjetivos calificativos

Titulo de la ilustracién:

ADJETIVOS:

EJERCICIO 2

Anexo E. Ficha de debate

Prompt: crea una ficha para nivel C1 con encabezado rojo e icono de megafono
orientada a una asamblea y debate. Incluye pautas: escuchar, argumentar, expresar

desacuerdo, uso de marcadores discursivos, respeto de turnos y cierre docente.
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TAREA 5: ASAMELEA Y DEBATE

SOBRE ILUSTRACIONES

Cada grupo expondrd Sus cCoNCIuSIoONes SObre Cada Hustracion en asambilea,
ADOTAANGS L PIODIETATICH Y Mok aciletivos seracoriabes Que e desprerten Los
Brupos restantes focrmardn parte de un Jurado y participarn en el debate

PAUTAS DE RESPUESTA Y DEBATE

O EsCuchia MTeNIAMmente M grupo expooente y s Tus COmmateros cel
Jrarncio

¢S no estds de a0uerdo con 13 INterpretacion de un JFrupo, express
B OpErndn e FOrTTd FesOetuONS Otroaioc e cio:

S Marcadores ISCUNSIivos: €5 un DA TONTHENLO INTEYeSanle Dero Mo
COMMCKIC. . B TTE JHCO. ., S5 BIeN U POSTLra Jalingn, Ho Obstarte.

“ Ager v e cortesia Hrpiesthc; reseste
T ORGSO, Pero e INChNO. | desde unN eNfoaue GaTINEO POdria
T VLA

* Parifrasis verBoles de Opimidn: cormcern Qe |, 1T Parece Gue

O ArRUMEnta tus razones de forma clara, utilizZando razonMTsentos
KMgcos y ejemplos pertinentes

Y Respeta 105 turmos de palabea y exge CON ar ¥ empania

Evita 108 tonos Inrespetiuosos y rounitdn s HCE0C COnmtnuc theas
G Tarvaresca el SMogo.

* * Para conciulr, el docente tomard La palates y explicard
- detalladamente coOMmo UNa HUSTIBCION, JUNGUE ESTATICH ¥ SN
positilidad de emplear ¢f poder e L palabva, puede SOitar un Mensage
e auxilo & trEnS Je Una IS FNagen

Anexo F. Ficha de analisis de cortometraje

Prompt: crea una ficha colorida para nivel C1 con iconos de cine para analizar La
dama y la muerte. Incluye tema social, estructura narrativa, personajes y elementos

técnicos (planos, iluminacion, sonido, etc.).

““
Y ¥

TAREA 6: ANALISIS DEL CORTOMETRAJE
“LA DAMA Y LA MUERTE”

Torma notas sobre los del je *La Darms y La Moerte
(2009)" dirigido por Javier Recko, nominado al Oscar. m
—_—
= Inicio

* Desarrollo
* Desenlace

RELACION ENTRE -
PERSONAJES T =

ESPACIOS, COLORES
E ILUMINACION

I
~

DIALOGO, VOCALIZACION EMOCIONES ¥ PROPOSITO
¥ RITMO
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Anexo G. Ficha gramatical

Prompt: crea una ficha gramatical para nivel C1 con ejercicios sobre gerundio,

subjuntivo y perifrasis verbales.

=i = TAREA 8:

ANEXOS GRAMATICAL

Repasa aspectos gramaticales dave del nivel C1 y realiza los ejercicios
propuestos, Incluyedo actividades para jos C) leveles.

GERUNDIO

Completa las notickas utilizando el gerundio ¥ espedifica o tipo: explicativo,

causal o modal,

= El cortometraje obtuvo un gran en hos 1 dess che Cines,
zr-

s THO DE GERUNDIC:
E= causante de su ExXto [ Explcatnvo ] Causal

® El final fue impactante y emodonal, THO DE GERUNDIO:
,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, O Egpicanve [ Causasl

P LOS PErsonaies No MGEestran Una Sran Sintonia THO DE GERUNDIO:
e ks escena, ] Explicaavo. £ Causal

* El ruido perturba ef soeno de b protagonista, TIO DE GERUNDIO:
O &plcasive. [ Causal

@) SO DEL SUBJUNTIVO

: Elabora Cinco orackones empleando el SUDFUNTIVO de valoracion, duda o
e pretacién.

/;

‘.

1
2

jl=n
a

PERIFRASIS VERBALES: REECMPLAZA L1 TH MPO WERDAL INDICALC

% Ejerrcizo el tempo verbal indicado por Una perifrasis verbal con rmatiz
IMerpretative.

. Lo protagonista de Ll histoda supers ef desafio frmal,
2. El doctor Rubens hizo ko posibie para sabvar 2 La ancians,
3. Los enfermeros dejan a 1a muerte acompanar a la anciana,

Anexo H. Pdster de resefia

Prompt: crea un poster para nivel C1 como guia para escribir una resefia de cine.

Incluye estructura con frases incompletas, coevaluacion y revision final del profesor.

32 TAREA DE LA SESION 3:
iCONVIERTETE en CRITICO DE CINE 7

Escribe tu reseiia en Letterboxd siguiendo Ia estructura:
* La historia gira en tormo a...

® La trama se iniia con.... 4,7

= El director dirige_. logrand

* El uso del color.... provoca...

* Es probable que...

* Desde mi punto de vista, lo mds_..

B

iConviértete en Profesor!
Reviza y corrige [a reseiia de tu compafero.
Réﬂ:zlasmiamymbs
correcciones para gur pueda macjorar su texto. g
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Anexo |. Ficha de registros linguistico

Prompt: crea una ficha tipo fotocopia para nivel C1 sobre registros linguisticos. Incluye

definicion, tabla de registros y ejercicios de identificacion y completado de dialogos.

FICHA DE TRABAJO 5
REGISTROS LINGUISTICOS

Los registros linglisticos son variedades de L lengua que se utilizan en funcde del contexto
y del imteriocuton. A comtinuaciin, se presentan seis registros principales con sus Caracterts

Ly y cjerrgdlos,

FORMAL Stituye palabeas cotidianas por otras mils precisas y clegantes. Uso |

elaborado, 16cnico; frases compleas i
1

SEMIFORMAL Tono respetuosd y educado, pero esencaimente cotadano. Combina wico
Clard y eSUruCILrOS Menss CoOmpidpas.

INFORMAL Natural, drecto y expeesive, Lessco kmitado y frases sencilas.

Armigos, famBares, SILasones cotidianas

LEwico wigar y eapersiones malionantes, Erroces gramaticales frecuentes.
Ambitds, inforrrales, situstiones de baja instruccion
Uso especdico de térmnds thonos sobee un tema. Léxico especiabzado,
peeciso y objetivo.
; ESTANDAR = CONtexto acacémo, cntfico, profesional

EJERCICIO 1. identificacidn de registro  EJERCICIO 2. Completa las vifietas
: el chomic

S >

Anexo J. Plantilla de guion

Prompt:

Crea una plantilla en blanco y negro para nivel C1 para la elaboracién de un guion con

estructura narrativa y espacios para dialogos.
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S

4

ol

PLANTILLA PARA ELABORACION DE GUION

Grupo:
Tema:

Titulo del cortometraje:

Duracion: aprox. 7 minutos

PERSONAJES:

DES(IIPGO& DE;. DECORADO Y CONTEXTO:

GUION:

INICIO: Didlogos, acotaciones y acciones

* Personajes:

* * Contexto:

NUDO: D ¥
« Personajes:

»:Ce

DESENLACE: Dia - 4

Anexo K. Ficha de expresiones idiomaticas

Prompt:
Crea una ficha para nivel C1 titulada “Expresiones idiomaticas para enriquecer el
guion”. Incluye una tabla con expresiones idiomaticas y su significado figurado, y un

apartado final para reformular oraciones usando dichas expresiones.

EXPRESIONES IDIOMATICAS PARA
ENRIQUECER EL GUION

Grupo:
Cortometraje:

Las expresiones iiomaticas Son expresiones cuyo significado no se deduce de
manera literal sino figurada. Su emplo aporta naturalidad y realismo al guion,
acercandolo al modo de expresion de los hablantes nativos.

A 360, se p

una lista de exp junto a su
significado. Sustituid en vsestro guitn cinco oraciones subrayadas por una de

estas expresiones para dirte un togue mas natural y coloquial.

S —— '

EeE LTS sno |

Significado Figurativo
AYuda', colaborar

Ponerse las pilas

« Estar en las nubes

« Buscar tres pies al gato

= Costar un ojo de lacara

S Rasias a1 oo m b

1
|

Activarse. esforzarse

Estar distraido, absorto

| Buscar problemas donde no hay
| Ser muy caro o costoso

Estar muy cansado o harto
: Rendirse, darse por vencido

Cometer un error, equivocarse

No ceder. mantenerse firme

Enfadarse, irritarse
Sospechar algo, desconfiar

Acertar, dar con la solucion
| No tener dinero
| Fingir no comprender

Estar en una situacson dificil
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Anexo L. Ficha de terminologia audiovisual

Prompt: crea una ficha visual para nivel C1 titulada “Ficha de terminologia
audiovisual”. Organiza el contenido en bloques (planificacion, guion, direccion,
interpretacion, vestuario, escenografia, camara, iluminacion, sonido, edicion y difusién)
con vocabulario técnico e imagenes.

FICHA DE TERMINOLOGIA AUDIOVISUAL

Diraccion

Anexo M. Ficha de planificacion técnica

Prompt: crea una ficha para nivel C1 titulada “Ficha de planificacion técnica del
cortometraje”. Incluye apartados: datos generales, decisiones narrativas y visuales,

decisiones técnicas, organizacién del rodaje y observaciones del grupo.

FICHA DE PLANIFICACION TECNICA
DEL CORTOMETRAJE

DATOS GENERALES I

Gr

DECISIONES NARRATIVAS ¥ VISUALES

Tipo de Plano Predominante (g i e paco, PIANO dete/ detalle)

Cronologla « Uso de silencios y pausas

DECISIONES TECNICAS Y ESTRUCTURALES
TIpo de micréfono: (] de solapa / (] de canon / L] ambients
st/

sz clicha / () Wax fria / /1] escquema de tre:

Control de arnbiente

ORGANIZACION DEL RODAJE
[ an
Ma

i

Jo roles (cirector, cAmara, sonido, IUMINAcKon, actores)

OBSERVACIONES DEL GRUPO
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Anexo N. Matriz de evaluacién del cortometraje

Prompt:

Crea una matriz de evaluacion para nivel C1 titulada “Matriz de evaluacion del
cortometraje”. Incluye criterios como interpretacion, pronunciacion, uso del lenguaje,
coherencia y trabajo en equipo; aspectos técnicos (imagen, iluminacion, sonido, edicion);
cumplimiento del plan técnico; escala de valoracion y espacios para observaciones y
firma del docente.

o ﬁ MATRIZ DE EVALUACION DEL CORTOMETRAJE .?.‘
" Crteriosdeeabacn para l2 grabacion y produccion audiovisual c !

——
Gpe Pntiacén: /10
T Fecha degrabacibn: |/ Obsenvaciones:
Busere2)  BenllS) Acpuble(l) MeoatlellS) .\ Caidad deimagmyencade 1 2 3 4§
Interpretacion y expresividad
entoracn, gests, oherencs) = “ * e YGHY
a Pronunciacion y fuidez . - + Sonido y volumen 12345
% (cardad, tmo, aturfidad) 2 ‘
+ Eddny mentaje 123458
g Uso dellengae (C1) " =
lexo, pamitia, idomitcas) = = CUMPLIMENTO DEL PLANTECNICO
% Coerenciay estructura 0 n Respeto delguion S0 %[
(guion,secuencias, bempos|
™ i S0 N0
" E— = Uso derecursos tiemcos. S [ Mo [J
roles, colaboracion, resolude) ‘ Coherenca visual ysomora S [ Mo ]
FORTALEZAS DEL GRUPO ASPECTOS A MEJORAR rpseinnlin 3L WU
FIRMA DEL DOCENTE
Feche

—— Estale: 2=Fucelente  15=Bien 1= Aceptable 0,5=Mejorable ———

Anexo Il. Concrecion curricular de las sesiones: tablas basadas en el MCER.

Tabla 2. Concrecion curricular y organizacion de la sesion 1.

SESION 1. El cortometraje, un medio para concienciar a la sociedad.

Competencias de la

sesion 1 Puede comprender discursos extensos incluso cuando no estan claramente

estructurados y cuando las relaciones solo estan implicitas.

Puede comprender programas de radio y material grabado, aunque
presenten cierta complejidad Iéxica, conceptual o argumentativa. Es capaz de
comprender textos largos y complejos, apreciando distinciones de estilo y
comprendiendo significados implicitos.

Puede producir textos claros, bien estructurados y detallados sobre temas
complejos, mostrando un uso controlado de mecanismos de cohesion.
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Saberes basicos de
la sesion 1.

-Estrategias de comprension oral global y detallada.

-Inferencia de informacion implicita en textos orales.

-Léxico especifico del ambito audiovisual y cinematografico.
-Reconocimiento de la intencién comunicativa del emisor.

-Identificacion de ideas principales y secundarias en textos orales extensos.
--Estrategias de comprension lectora critica.

-ldentificacion de problematicas sociales en textos periodisticos.

-Léxico abstracto y especializado propio de los medios de comunicacion.
-Recursos gramaticales avanzados: nominalizacidn, conectores discursivos, voz
pasiva.

-Adecuacion del texto al género periodistico (titular y subtitulo).

Objetivos
de aprendizaje
de la sesién 1.

Comprender el sentido global y los detalles relevantes de un texto oral extenso.
Interpretar informacién implicita presente en un discurso oral.

Identificar el mensaje, la intencidn y el contenido informativo de un texto
radiofénico. Comprender textos periodisticos complejos de diferentes ambitos.
Identificar el mensaje social y la problematica implicita en un texto escrito. Producir
titulares y subtitulos adecuados al registro periodistico y al nivel C1.
Aplicar recursos gramaticales avanzados en la produccién escrita.

Objetivos de

ODS 16 — Paz, justicia e instituciones sdlidas.

desarrollo

sostenible.

Criterios de | Comprende el mensaje global del podcast sin necesidad de apoyo visual.

evaluaciéon de la | Identifica informacion explicita e implicita en un texto oral complejo. Responde

sesion 1. adecuadamente a preguntas cerradas y abiertas sobre el contenido escuchado.
Demuestra comprension del tema y del Iéxico especifico tratado. Comprende el
contenido global y especifico de textos periodisticos. Identifica la intencidn critica
o social del texto leido.
Redacta titulares coherentes, sintacticamente complejos y adecuados al género.

Instrumentos de | Rubrica, lista de cotejo. (Anexo IlI)

evaluaciéon de 2

sesién 1.

Materiales de la| Sillas, mesas largas de madera, material escolar, una pizarra portatil, un

sesién 1. ordenador conectado a un altavoz, cuadernos de rallas, mesas de madera, un

buzén de madera, un periéddico.

Tabla 3 Concrecion curricular y organizacion de la sesion 2. Sesiéon 2

Sesion 2.

El arte, la ilustracién y la ensefanza de espaiiol.
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Competencias de la
sesion 2.

Expresion escrita “Puede expresarse por escrito con claridad y precision,
adaptando el texto al destinatario y al propdsito comunicativo.”

“Puede utilizar una amplia gama de vocabulario con precision para expresar
ideas con claridad.”

Expresion oral “Puede expresarse de forma fluida y espontanea, sin tener que
buscar de forma muy evidente las expresiones adecuadas.” “Puede presentar
descripciones claras y detalladas sobre temas diversos.”

Comprension visual y lectora. “Es capaz de comprender textos largos y
complejos, apreciando distinciones de estilo y comprendiendo significados
implicitos.”

Expresion escrita. “Puede expresarse por escrito con claridad y precision,
adaptando el texto al destinatario y al propésito comunicativo.”

“Puede escribir textos claros y bien estructurados sobre temas complejos,
resaltando las ideas principales y defendiendo un punto de vista.”

Expresion oral e interaccion. “Puede participar en conversaciones de manera
activa, expresando ideas con fluidez y reaccionando adecuadamente a las
intervenciones de otros hablantes.”

Interaccién oral “Puede expresarse con fluidez y espontaneidad, casi sin
esfuerzo aparente.”

“Puede participar en debates, desarrollando argumentos de forma sistematica y
apoyando los puntos de vista con detalles relevantes.” Expresion oral “Puede
presentar descripciones claras y detalladas sobre temas complejos.”
Pragmatica y adecuacion discursiva.

“Puede utilizar el lenguaje con flexibilidad y eficacia para fines sociales,
académicos y profesionales.”

Saberes basicos de la
sesion 2.

Léxico descriptivo avanzado.

Uso preciso de adjetivos calificativos.

Asociacion semantica del I1éxico segun campos perceptivos.
Produccion de descripciones breves y organizadas.

Adecuacion del discurso oral a pautas formales establecidas.
Léxico sensorial avanzado aplicado a la descripcion visual.
Adecuacion semantica y coherencia léxica.

Interpretacién de mensajes implicitos en textos visuales.
Produccion de comentarios escritos estructurados.

Uso del lenguaje para la reflexién social y critica.

Interaccién oral en trabajo cooperativo.

Uso de marcadores discursivos en la argumentacion oral.
Empleo de atenuadores y mitigadores en la interaccion.
Estrategias de cortesia linguistica en situaciones de desacuerdo.
Perifrasis verbales para expresar opinién y valoracién.
Argumentacion oral estructurada.

Interpretacion critica de mensajes sociales en textos visuales.
Escucha activa y respeto de turnos de palabra.
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Objetivos de
aprendizaje de la
sesion 2.

Utilizar con precision léxico descriptivo asociado a los cinco sentidos.
Expresarse por escrito de forma clara y adecuada al propésito de la tarea.
Producir intervenciones orales breves siguiendo un modelo discursivo dado.
Utilizar léxico sensorial de forma coherente y precisa.

Interpretar el mensaje implicito de una obra visual.

Expresarse por escrito mediante textos breves, estructurados y claros.
Desarrollar comentarios escritos con intencién descriptiva y reflexiva.
Participar activamente en tareas cooperativas.

Expresar opiniones y desacuerdos de forma argumentada y cortés.

Utilizar estrategias linguisticas de mitigacion y cortesia.

Desarrollar intervenciones orales estructuradas y coherentes.

Participar activamente en debates mostrando respeto por las opiniones ajenas.
Reflexionar sobre el mensaje social transmitido por una obra visual.

Objetivo de
Desarrollo sostenible
(ODS) de la sesion 2.

ODS 4 — Educacién de calidad
ODS 16 — Paz, justicia e instituciones sdlidas

Criterios de
evaluacion de la sesié
2.

Emplea adjetivos calificativos con precision semantica.

Asocia correctamente el Iéxico a los distintos campos sensoriales.
Produce textos escritos breves con correccion Iéxica.

Se expresa oralmente con fluidez y adecuacién al modelo propuesto.
Utiliza estructuras linguisticas adecuadas al nivel C1.

Selecciona adjetivos sensoriales adecuados y coherentes con la obra
observada.

Interpreta el significado implicito de una ilustracion.

Produce textos escritos estructurados y comprensibles.

Utiliza recursos léxicos variados y precisos.

Colabora activamente en el grupo y participa en la interaccion.
Interviene oralmente con fluidez y coherencia.

Utiliza marcadores discursivos adecuados en la argumentacion.
Emplea atenuadores y estrategias de cortesia linguistica.

Expresa desacuerdo de manera respetuosa y fundamentada.
Interpreta y valora criticamente el mensaje social de una ilustracion.
Respeta los turnos de palabra y las normas de interaccion.

Instrumentos de
evaluacion de la sesion
2.

Lista de cotejo (lll), escala de valoracién (coevaluacion) y rubrica analitica
(heteroevaluacion). (Anexo lll)

Materiales de la sesiéon
2.

Un ejercicio de expresion escrita, un cuaderno, un mapa, ilustraciones de gran
tamario.

Tabla 4 Concrecion curricular y organizacién de la sesion 3

Sesion 3. Competencia

Incorporacion de recursos digitales.




Saberes basicos de la Estrategias de comprension audiovisual.
sesion 3. Identificacion de informacion global y especifica en textos multimodales.
Reconocimiento de la organizacion interna de un texto narrativo audiovisual.

76 Identificacion de elementos narrativos y técnicos del lenguaje cinematografico.

Aplicacion de estrategias de sintesis y resumen.

Toma de notas durante la recepcion de un texto audiovisual.

Intercambio de informacion para completar datos incompletes.

Uso del gerundio con valor explicativo, causal y modal.

Empleo del subjuntivo para expresar valoracion, duda e interpretacion.

Uso de perifrasis verbales con valor aspectual e interpretativo.

Aplicacioén consciente de recursos gramaticales avanzados.

Reflexion metalinglistica sobre el funcionamiento de la lengua.

Adecuacion gramatical al contexto discursivo.

Uso del gerundio con valor explicativo, causal y modal.

Empleo del subjuntivo para expresar valoracion, duda e interpretacion.
Uso de perifrasis verbales con valor aspectual e interpretativo.
Aplicacion consciente de recursos gramaticales avanzados.

Reflexiéon metalinglistica sobre el funcionamiento de la lengua.
Adecuacion gramatical al contexto discursivo.

Empleo del subjuntivo para expresar valoracién, duda e interpretacioén.
Uso de perifrasis verbales con matiz interpretativo.

Revision y correccion de textos escritos.

Reflexiéon metalinglistica sobre errores gramaticales y léxicos.
Interaccién escrita en entornos digitales.

Objetivos aprendizaje de | Comprender un cortometraje identificando informacion relevante. Reconocer el
la sesién 3. mensaje social y la intencién comunicativa de una obra audiovisual.
Aplicar estrategias de sintesis y resumen durante la visualizacion.
Registrar informacion relevante de forma clara y organizada. Contrastary
completar informacién mediante la interacciéon con un comparniero.

Utilizar correctamente el gerundio en distintos valores semanticos.
Emplear el subjuntivo para expresar valoracién, duda e interpretacion.
Aplicar perifrasis verbales con matiz interpretativo.

Demostrar control gramatical en la produccién escrita.

Reflexionar sobre el uso de estructuras gramaticales avanzadas.

Producir un comentario critico escrito con coherencia y correccion.
Aplicar estructuras gramaticales avanzadas en un texto escrito.

Adecuar el discurso escrito al registro y al contexto digital.

Identificar errores gramaticales y léxicos en textos ajenos.

Revisar y mejorar textos escritos a partir de correcciones recibidas.

Obijetivo de ODS 4 - Educacién de calidad
Desarrollo sostenible ODS 9 - Industria, innovacion e infraestructura
(ODS) de la sesién 3.
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Criterios de
evaluacion de la sesion
3.

Comprende el sentido global del cortometraje.

Identifica informacién relevante relacionada con aspectos narrativos y técnicos.
Aplica estrategias de sintesis y toma de notas.

Registra la informacién de forma clara y comprensible.

Intercambia informacién con otro alumno para completar los datos recogidos.
Demuestra comprensién del mensaje social y del propésito del texto
audiovisual. Utiliza el gerundio de forma adecuada segun su valor semantico.
Emplea correctamente el subjuntivo en contextos de valoracién e
interpretacion.

Sustituye tiempos verbales por perifrasis verbales adecuadas.

Produce oraciones gramaticalmente correctas y bien formadas.

Demuestra un alto grado de control gramatical propio del nivel C1.

Redacta un texto critico claro y bien estructurado.

Integra correctamente el gerundio, el subjuntivo y las perifrasis verbales.
Utiliza un Iéxico preciso y variado.

Mantiene un alto grado de correcciéon gramatical.

Identifica y corrige errores gramaticales y Iéxicos en textos escritos. Reformula
su propio texto a partir de la retroalimentacién recibida.

Instrumentos de
evaluacion de la sesion
3.

Lista de cotejo(IV) (coevaluacion), prueba escrita (heteroevaluacion) y ficha de
evaluacion (ecoevaluacion).

Materiales de la sesion 3.

\Veinticinco Chrome Books, un proyector de grandes dimensiones, un
cortometraje espafiol, una plantilla dividida en los apartados mencionados, un
ejercicio, cuatro noticias incompletas, ejemplos, un ejercicio basado en la
redaccion de cinco oraciones, una tarea, tres oraciones, una pagina web
denominada Letterboxd, una plantilla con una estructura estandar, un papel.

Tabla 5 Concrecidn curricular y organizacion de la sesién 4.

Sesion 4.

La interpretacion y la ensefianza de espaiiol.

Competencias de la
sesion 4.

“Puede expresarse con claridad y precision, adaptando el registro a la situacion
comunicativa y al interlocutor.”

“Puede utilizar el lenguaje con flexibilidad y eficacia para fines sociales,
académicos y profesionales.”

“Es capaz de comprender textos largos y complejos, apreciando distinciones
de estilo y comprendiendo significados implicitos.” “Puede producir textos
claros y bien estructurados, mostrando un uso controlado de mecanismos de
cohesién.” “Puede escribir textos claros y bien estructurados sobre temas
complejos, resaltando las ideas principales y desarrollando puntos de vista con
suficiente amplitud.”

“Puede expresarse con claridad y detalle sobre una amplia gama de temas
relacionados con su especialidad.”
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Saberes basicos

de la sesion 4.

Reconocimiento y uso de diferentes registros linglisticos.

Adecuacion del |éxico y de las estructuras al contexto comunicativo.

Relacion entre elementos visuales y registro linguistico.

Uso de expresiones propias de distintos registros.

Produccion de didlogos escritos coherentes con el registro asignado.
Reflexion sobre errores de adecuacion linguistica.

Correccion y revisidon guiada de producciones escritas.

“Dispone de un amplio repertorio Iéxico que le permite superar con facilidad las
lagunas mediante circunloquios; apenas se producen errores de vocabulario.”
“Mantiene un alto grado de correccidn gramatical; los errores son escasos y
dificiles de localizar.”

“Puede adaptar su expresion para hacer frente a situaciones variadas.”

Objetivos de
aprendizaje de la sesion
4,

Identificar distintos registros linguisticos en textos escritos y visuales.
Adecuar el lenguaje escrito al registro comunicativo correspondiente.
Utilizar expresiones propias de registros formales, semiformal, informal,
vulgar, técnico y estandar.

Producir dialogos escritos coherentes con el contexto y los interlocutores.
Reflexionar sobre el uso adecuado del registro linglistico.

Desarrollar una argumentacion clara y detallada sobre temas

complejos, integrando subtemas, desarrollando puntos concretos y
concluyendo adecuadamente.”

Utilizar un lenguaje flexible y eficaz para fines sociales, académicos y
profesionales.”

Objetivo de
Desarrollo sostenible
(ODS) de la sesion 4.

ODS 4 — Educacion de calidad
ODS 16 — Pagz, justicia e instituciones sdlidas.

Criterios de
evaluacion de la sesion
4,

Reconoce el registro linglistico de un texto a partir de sus rasgos léxicos y

discursivos.

Selecciona expresiones adecuadas al registro asignado.

Completa dialogos escritos manteniendo
y adecuacion sociolinguistica.

Evita errores de registro en la produccion escrita.

Participa en el proceso de correccion y reflexion linglistica.

Demuestra un uso flexible y eficaz de la lengua segun el contexto. Puede

producir textos claros, bien organizados y coherentes, mostrando un uso

controlado de estructuras organizativas, conectores y mecanismos de

cohesion. Puede escribir con un grado de fluidez y naturalidad que hace que la

expresion resulte practicamente sin esfuerzo.

coherencia

Instrumentos de
evaluacion de la sesion
4,

Escala de valoracion (heteroevaluacion), rubrica de evaluacion
(heteroevaluacion). (Anexo IlI)
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Materiales de la sesion 4.

Un comic con narraciones independientes, un cuaderno de registros, cinco
problematicas sociales, una rubrica de evaluacién (Anexo lll), un cuaderno,
una revista académica, una plantilla estandar.

Tabla 6 Concrecion curricular y organizacion de la sesion 5

SESION 5:

Competencias de la
sesion 5.

“Dispone de un amplio repertorio Iéxico que le permite superar con facilidad las
lagunas mediante circunloquios; apenas se producen errores de vocabulario.”
“Puede utilizar expresiones idiomaticas y coloquiales con cierta naturalidad.”
“Puede expresarse con fluidez y espontaneidad, casi sin esfuerzo.” “Puede
utilizar el lenguaje de forma flexible y eficaz para fines sociales y profesionales.”
“Puede expresarse con fluidez y espontaneidad, casi sin esfuerzo.” “Puede
utilizar el lenguaje de forma flexible y eficaz para fines sociales y profesionales.”
“Tiene conciencia de las diferencias de registro y puede variar su formulacién en
funcion de la situacion, del interlocutor y del propésito comunicativo.”

Saberes basicos de la
sesion 5.

“Tiene un buen dominio de un amplio repertorio de expresiones idiomaticas
y coloquiales, apreciando los cambios de registro.” “Puede seleccionar una
formulacién apropiada a las circunstancias y expresar con precisién matices
de significado.”

“Tiene un buen dominio de la pronunciacion y la entonacion; la

interferencia de la lengua materna puede ser perceptible, pero rara vez interfiere
en la comprension.”

“Puede utilizar un repertorio amplio de marcadores discursivos para estructurar
su discurso.”

“Dispone de un amplio repertorio linglistico que le permite expresarse con
claridad y sin tener que limitar lo que quiere decir.” “Tiene un buen dominio de
la pronunciacién y la entonacion; la interferencia de la lengua materna puede
ser perceptible, pero rara vez interfiere en la comprension.”

“Puede utilizar un repertorio amplio de marcadores discursivos para estructurar
su discurso con claridad.”

Objetivos de
aprendizaje de la
sesioén 5.

“Puede expresarse con claridad y precision, estableciendo relaciones légicas
entre las ideas.”

“Puede reformular ideas y opiniones con distintas expresiones linguisticas.”
“Puede producir un discurso claro, fluido y bien estructurado, mostrando un uso
controlado de los recursos linguisticos.”

“Puede adaptar su entonacién, acento y ritmo para expresar matices de
significado.”

“Puede producir un discurso claro, fluido y bien estructurado, mostrando un uso
controlado de los recursos linguisticos.”

“Puede adaptar su expresion a la situacion, al interlocutor y al propdsito
comunicativo.”

“Puede reaccionar con flexibilidad ante dificultades en la comunicacion,
reformulando y utilizando estrategias de compensacion.”
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Objetivo de
Desarrollo sostenible
(ODS) de la sesién 5.

ODS 4 - Educacioén
ODS 10 — Reduccioén de las desigualdades

de calidad

Criterios de
evaluacion de la
sesion 5.

“Puede escribir textos claros, bien estructurados y detallados, mostrando un uso
controlado de estructuras organizativas, conectores y mecanismos de
cohesion.” “Puede utilizar el lenguaje con flexibilidad y eficacia para fines
sociales, académicos y profesionales.”

“La pronunciacion es clara y natural, con un grado de control que no dificulta la
comunicacion.”

“Puede interactuar con fluidez y eficacia, adaptando su discurso al contexto y a
los interlocutores.”

“Puede mantener un discurso coherente y organizado incluso en situaciones de
presion comunicativa.”

Temporalizacion de la
sesion 5.

90 minutos.

Instrumentos de
evaluacion de la
sesion 5.

Lista de cotejo (heteroevaluacion) (1V), matriz de evaluacién (heteroevaluacién).

Materiales de la sesiéon
5.

Una lista de expresiones, recursos digitales y videos.

Tabla 7 Concrecion curricular y organizacién de la sesion 6

Sesion 6.

Produccion del cortometraje.

Competencias de la
sesion 6.

“Es capaz de comprender discursos extensos incluso cuando no estan claramente
estructurados y cuando las relaciones solo estan implicitas.
explicaciones técnicas complejas relacionadas con un ambito especifico.”j“Puede
expresarse con fluidez y espontaneidad, casi sin esfuerzo aparente.”

“Puede participar activamente en debates y discusiones técnicas defendiendo su
punto de vista.
temas complejos.”

“Puede utilizar una amplia gama de vocabulario especializado con precision en
contextos académicos y profesionales.”

Puede comprender

"

Puede escribir textos claros, bien estructurados y detallados sobre
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Saberes basicos de
la sesion 6.

Léxico técnico relacionado con la grabacion audiovisual (camara, enfoque, plano,
iluminacion, sonido, escena).

Uso preciso de terminologia especifica del ambito cinematografico.

Comprension de instrucciones técnicas en lengua espafiola.

Produccion oral de indicaciones y sugerencias durante el proceso de grabacion.
Organizacién del trabajo cooperativo en tareas técnicas.

Lenguaje con fines especificos aplicado al ambito audiovisual.

Vocabulario especifico del proceso de edicion digital.

Adecuacion del discurso al contexto técnico-profesional.

Objetivos de
aprendizaje de la
sesion

Comprender explicaciones técnicas relacionadas con la grabacion y ediciéon de un
cortometraje.
Utilizar con precision el vocabulario especifico del ambito audiovisual.

Aplicar el Iéxico técnico en situaciones reales de grabacién.
Participar activamente en la organizacion técnica del rodaje.
Expresarse oralmente utilizando terminologia especifica en contexto cooperativo.
Desarrollar seguridad en el uso del lenguaje con fines especificos.
Objetivo de ODS 4 — Educacion de calidad.
Desarrollo

sostenible (ODS)
de la sesion 6.

Criterios de
evaluacion de la
sesion

6.

Utiliza con precision el 1éxico técnico audiovisual. Comprende instrucciones
relacionadas con la grabacion y edicion. Se comunica oralmente con claridad
durante el proceso técnico. Aplica adecuadamente los conocimientos técnicos
adquiridos.

Participa activamente en el trabajo cooperativo.

Demuestra autonomia en el uso de herramientas digitales.

Temporaliza cion
de la sesion 6.

2 horas.

Instrumento

s de
evaluacion de la
sesion

6.

Rubrica analitica y escala de observacion (Anexo Ill)

Materiales de la
sesion
6.

Pupitres y sillas, una pizarra tradicional y un proyector. camara, tripode, focos de luz,
micréfono, dispositivos digitales, ordenador para edicién, guion elaborado por el
alumnado, decorado, disfraces, juego de luces, equipo de grabacion.
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Anexo lll. Rubricay lista de cotejo.

RUBRICA DE INTERPRETACION Y
PRONUNCIACION

Grupo:
Cortometraje:
Insuficiente Aceptable Notable Excelente
(0-3 puntos) (6-7 puntos) (8-9 puntos) (10 puntos)
Articula con Pronuncia de Pronuncia con Pronuncia con gran
dificultad, su manera claridad y claridad y naturalidad.
Pronuncia- pronunciacién aceptable aunque | naturalidad, Presenta una correcta
i& es confusa y el comete errores adaptando la entonacioén y ritmo,
L ritmo de articulaciéon entonacién y el adaptandolos
(0-5 puntos) inadecuado. y entonacién. ritmo al contexto | perfectamente a la
Su ritmo es adecuado. situacién y al
correcto. interlocutor.
Su discurso es Su discurso es Se desenvuelve Su discurso es muy
titubeante y algo apagado con soltura y fluido y mantiene una
Fluidez cuesta entenderlo. | y las ideas estan logra expresar coherencia e intensidad
(6-7 puntos) Carece de poco organizadas. | sus ideas con constantes. Utiliza con-
coherencia en sus | Presenta algunos claridad. Presenta nectores apropiados y
ideas. problemas un discurso fluido y variedad léxica.
de fluidez. coherente.
Presenta un Su discurso Modula con Modula con naturalidad
Acento acento marcado presenta algunos | naturalidad y y presenta apenas fallos
(6-7 puntos) y antinatural. fallos fonéticos y presenta apenas fonéticos. Su acento y
de entonacion. fallos fonéticos. entonacion son adecua-
Su acento aun es Su acento y entona- | dos aunque poco nat-
poco natural y neutro.| cién son adecuados. | nturales.
Depende en Presenta cierta Recuerda Modula con naturalidad
Memorizacién| €xcese del guion, | dependencia las partes esenciales | y presenta un acento casi
le cuesta del guion pero del guion y nativo, apenas
(3-5 puntos) recordar las recuerda gran apenas necesita cometiendo fallos en la
partes del didlogo. | parte del recurrir a él. pronunciacion o
dialogo. entonacion.
No utiliza el Acompana Recita el dialogo Recita el didlogo de
Expresién y lenguaje corporal. | el texto con de manera precisa, | manera precisa, sin
Sus intervenciones b sin olvid, lvidar ninguna parte
gesticulacion son poco creibles y pero le cuesta ninguna parte del guion.
(3-5 puntos) no logra poner natu- | transmitir del guion. Acompana el texto
ral en su personaje. | credibilidad a su <°';' BGIS‘OS ; i"‘e"':k""es
i naturales. resenta
Iterpretacion: una interpretacion creible,
y logra que su personaje
resulte auténtico.

LISTA DE COTEJO

Nombre del alumno/a:

COMPRENSION
Comprende la informacion, las instrucciones
0 los contenidos trabajados.

PARTICIPACION

Vo
Vo
V- Herramienta para evaluar el desemperio en cualquier actividad
Actividad: Fecha:
CRITERIOS DE EVALUACI

Participa activamente y de manera adecuada
en las actividades propuestas.

APLICACION
Aplica los conocimientos, estrategias y recursos
trabajados de forma adecuada.

PRODUCCION
Realiza el producto o tarea con claridad,
organizacion y correccion.

TRABAJO EN EQUIPO
Colabora, respeta a los demds y cumple
su ol en el grupo.

ACTITUD
Muestra motivacion, responsabilidad y disposicion
positiva durante el desarrollo de la actividad.

AUTONOMIA Y REFLEXION
Reflexiona sobre su aprendizaje, identifica
fortalezas y aspectos a mejorar.

5 0 o 1 8 O

[

OBSERVACIONES

Observaciones generales:

LEYENDA

si EN PROCESO

Lo cumple de forma L

(X}




