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Resumen

En las ultimas décadas, la educacion inclusiva se ha consolidado como uno de los
principales retos del sistema educativo, orientandose hacia la equidad y la atencion a la
diversidad. En este contexto, el alumnado con Trastorno del Espectro Autista presenta
necesidades especificas que requieren enfoques pedagdgicos flexibles, accesibles y
adaptados. Este Trabajo Final de Master propone una intervencion educativa innovadora
basada en el Disefio Universal para el Aprendizaje, mediante un proyecto cuyo propodsito
es favorecer la inclusion del alumnado con este trastorno en un centro de Talavera de la
Reina.

El objetivo central es disefiar el proyecto “Viaje inclusivo a través de la Historia”, que
permite al alumnado conocer distintas etapas historicas, desde la Prehistoria hasta un
futuro imaginado, mediante actividades multisensoriales, manipulativas y ludicas. La
metodologia se apoya en los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje,
ofreciendo multiples formas de representacion, accion y motivacion, junto con dinamicas
cooperativas, participativas y globalizadas. El proyecto se desarrolla a lo largo de un curso
escolar, organizado en diez situaciones de aprendizaje vinculadas a personajes del cine y la
animacion que actiian como mediadores culturales y emocionales.

Se espera como resultado la mejora de la participacion activa del alumnado, el desarrollo
de competencias comunicativas, motrices y emocionales, y el fomento de valores de
respeto, inclusion y trabajo en equipo, asi como una mayor implicacion familiar y
motivacion hacia los aprendizajes escolares. En sintesis, esta propuesta ofrece una
respuesta practica y contextualizada a las necesidades del alumnado con Trastorno del
Espectro Autista, contribuyendo a entornos educativos mas accesibles, significativos y

equitativos.

Palabras clave: TEA, DUA, inclusion educativa, apoyos visuales, motivacion.



Abstract

In recent decades, inclusive education has become established as one of the main
challenges and commitments of the education system, focusing on equity and attention to
diversity. In this context, students with Autism Spectrum Disorder present specific needs
that require flexible, accessible, and adapted pedagogical approaches. This Master's Thesis
proposes an innovative educational intervention based on Universal Design for Learning,
developed through an educational project aimed at promoting the inclusion of students

with this disorder at a school in Talavera de la Reina.

The central objective is to design an educational project entitled "An Inclusive Journey
Through History," which will allow students to meaningfully explore different historical
periods, from prehistory to an imagined future, through multisensory, manipulative, and
playful activities. The methodology is based on the principles of Universal Design for
Learning, offering multiple forms of representation, action, and motivation, along with
cooperative, participatory, and globalized dynamics. The project is developed over the
course of a full school year, organized into ten learning situations linked to film and

animation characters who act as cultural and emotional mediators.

As aresult, it is expected to improve active student participation, develop communicative,
motor, and emotional skills, and foster values of respect, inclusion, and teamwork.
Moreover, it is expected to increase family involvement and motivation for school
learning. In short, this innovative pedagogical proposal offers a practical and
contextualized response to the needs of students with Autism Spectrum Disorder,

contributing to more accessible, meaningful, and equitable educational environments.

Keywords: ASD, UDL, inclusive education, visual aids, motivation.
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1. INTRODUCCION

En las ultimas décadas, el sistema educativo ha experimentado un proceso de
transformacion orientado hacia la inclusion, equidad y la atencion a la diversidad del
alumnado. Este cambio responde tanto a marcos normativos internacionales y nacionales
como a una creciente conciencia pedagdgica y social sobre el valor de una educacion que
acoja, respete y potencie las capacidades y caracteristicas de todas las personas. En este
contexto, el presente Trabajo Final de Master (TFM, en adelante) se centra en el analisis y
disefio de respuestas educativas inclusivas para el alumnado con Trastorno del Espectro
Autista (TEA), reconociendo sus caracteristicas especificas y la necesidad de adoptar
practicas pedagogicas adaptadas que favorezcan su aprendizaje, participacion y bienestar
dentro del entorno escolar.

El concepto de educacion inclusiva, mas alla de constituir una mera integracion
fisica del alumnado con necesidades especificas, implica el compromiso activo de
transformar los sistemas educativos para eliminar las barreras que dificultan la
participacion y el aprendizaje. Como sefiala Cristian Olivé (2021) en su obra Una
educacion rebelde: el poder de transformar la sociedad, educar desde la rebeldia implica
cuestionar estructuras tradicionales que perpetuan desigualdades y abrir paso a nuevas
formas de ensefiar que conecten con las realidades, emociones y capacidades diversas del
alumnado. En esta linea, la inclusion educativa del alumnado con TEA requiere una mirada
pedagogica critica, creativa y empatica, que reconozca sus potencialidades y promueva
entornos accesibles, flexibles y emocionalmente seguros.

Por otro lado, el alumnado con TEA presenta una amplia variabilidad en sus
manifestaciones y necesidades, por lo que la respuesta educativa debe contemplar tanto los
apoyos individuales como las adaptaciones organizativas y curriculares necesarias. En este

sentido, Petersson-Bloom y Holmgqvist (2022) sefialan que “ningiin método funciona para



todos los estudiantes, y es necesario adaptar los enfoques pedagogicos a las condiciones
especificas de cada persona y contexto”. Para ello, resulta imprescindible la aplicacion de
enfoques como el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), que permite anticipar la
diversidad desde la planificacion docente, garantizando multiples formas de
representacion, expresion y compromiso. Asimismo, se considera clave la implicacion del
equipo docente, las familias y los especialistas en el disefio de propuestas educativas que
respondan al principio de inclusion y calidad educativa para todo el alumnado (Naguas,
2024).

Asi, en este TFM se desarrollara un marco tedrico que integra la educacion
inclusiva, el TEA y el DUA como referentes esenciales para comprender las necesidades
del alumnado y las respuestas pedagogicas mas adecuadas. A partir de este analisis se
presentara el proyecto educativo propuesto, concebido como una herramienta para
favorecer la inclusion y potenciar la transformacion del entorno escolar.

1.1. Justificacion

La apuesta por una educacion inclusiva constituye uno de los principales desafios
del sistema educativo actual. Garantizar que todo el alumnado, independientemente de sus
condiciones personales, sociales o cognitivas, pueda aprender y participar en igualdad de
oportunidades responde no solo a un principio ético, sino también a un solido respaldo
legal, nacional e internacional, como se verd mas adelante. En este marco, el presente TFM
propone una intervencion orientada a favorecer la inclusion del alumnado con TEA
mediante un proyecto educativo sustentado en los principios del DUA con el fin de dar una
respuesta coherente a sus caracteristicas y necesidades.

Desde el plano normativo, el derecho a una educacion inclusiva se encuentra
reconocido en el articulo 24 de la Convencidn Internacional sobre los Derechos de las

Personas con Discapacidad (Naciones Unidas, 2006) y reforzado en la Ley Organica
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3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacion (LOMLOE), que situa la inclusion en el centro del sistema educativo. Ambas
referencias destacan la importancia de adaptar métodos, espacios y recursos a la
diversidad, asi como de potenciar la formacion docente, la flexibilidad curricular y las
medidas personalizadas como pilares para alcanzar la equidad educativa.

En la investigacion educativa, el DUA se reconoce como una estrategia eficaz para
eliminar barreras y favorecer entornos accesibles mediante multiples formas de
representacion, expresion y motivacion (Echeita, 2022). En el caso del alumnado con TEA,
facilita apoyos especificos que mejoran la comprension, la comunicacién y la participacion
activa.

Desde una perspectiva didactica, el proyecto se basa en situaciones de aprendizaje
motivadoras articuladas por un hilo conductor que conecta los contenidos curriculares con
los intereses y ritmos del alumnado. Tal como sefialan Frutos y Pozo-Sanchez (2023), este
enfoque fomenta entornos participativos, cooperativos y emocionalmente enriquecedores.
La intervencion integra los principios del DUA con metodologias activas y significativas,
ofreciendo una experiencia educativa inclusiva y contextualizada.

Este planteamiento se apoya en autores como Oliveé (2021) y Garcia (2022), que
defienden una ensefianza basada en la justicia social, la empatia y la diversidad. Asimismo,
la propuesta se alinea con la Agenda 2030, contribuyendo especialmente a los Objetivos de
Desarrollo Sostenible 4 y 10, ya que promueve una educacion inclusiva y de calidad
mediante actividades accesibles y cooperativas que garantizan la participacion de todo el
alumnado, y fomenta la reduccion de desigualdades al trabajar valores de respeto, empatia
y convivencia tanto en el aula como en la colaboracion con las familias.

El proyecto responde a la necesidad de ofrecer al alumnado con TEA un

aprendizaje de la historia accesible y motivador, mediante experiencias multisensoriales,
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visuales y manipulativas que eliminan barreras cognitivas y emocionales. La historia se
presenta como una vivencia cercana que potencia la autonomia, la colaboracion y el
desarrollo integral del alumnado.

Este compromiso ético y social se refleja en el uso de recursos creativos, como
personajes mediadores (p. ¢j., los Croods o Hércules), que contextualizan los contenidos y
favorecen el aprendizaje académico, emocional y social. En conjunto, el proyecto aspira a
ser un referente de buenas précticas inclusivas al integrar coherentemente los principios del
DUA, la interdisciplinariedad y la innovacion pedagogica.

En sintesis, este TFM aborda el reto de construir escuelas inclusivas capaces de
atender de forma equitativa al alumnado con TEA, combinando enfoques pedagogicos
validados con un sélido compromiso ético, social y educativo.

1.2. Problema y finalidad

A pesar de los avances normativos y pedagogicos en favor de la educacion
inclusiva, el alumnado con TEA sigue enfrentando barreras como la rigidez curricular, la
escasa flexibilidad metodologica, la falta de recursos especializados y la limitada
formacion docente (Gomez-Mari et al., 2021). Estas limitaciones dificultan su acceso
equitativo al curriculo, la interaccion con el grupo de iguales y el desarrollo de un sentido
de pertenencia en el aula.

El analisis de necesidades confirma que estas barreras persisten incluso en centros
con medidas de atencion a la diversidad, especialmente en la comprension del lenguaje
figurado, la interaccion social, la gestion emocional y la adaptacion de materiales, aspectos
que afectan al rendimiento y al bienestar del alumnado (Kritsotakis y Morfidi, 2024).

Ante esta situacion, resulta imprescindible ofrecer propuestas que no solo
proporcionen apoyos individualizados, sino que transformen el contexto educativo para

hacerlo accesible, comprensible y motivador. Con este propdsito, la finalidad del presente
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TFM es diseiiar el proyecto “Viaje inclusivo a través de la historia”, fundamentado en el
DUA, ya que este enfoque favorece la representacion, la expresion y el compromiso a
través de metodologias activas, recursos adaptados y dindmicas cooperativas,
principalmente desde el 4rea de Ciencias Sociales, contribuyendo de forma interdisciplinar
a un aprendizaje flexible y seguro.

Desde una perspectiva ética, la intervencion responde a la necesidad de una escuela
que “dé voz a quienes han sido historicamente silenciados” (Olivé, 2021, p. 89). Asi, el
proyecto busca mejorar la experiencia educativa del alumnado con TEA y aportar a la
construccion de una cultura escolar equitativa, participativa y respetuosa con la diversidad.

En sintesis, este TFM pretende cubrir una carencia de la practica educativa: la
escasez de propuestas inclusivas y adaptadas para este alumnado, ofreciendo una
herramienta practica y fundamentada que impulse una escuela mas justa y comprensiva.
1.3. Objetivos del TFM

Atendiendo a la normativa vigente y lo expuesto con anterioridad, el presente TFM
tiene como objetivo general: elaborar una propuesta de intervencion educativa, basada en
el DUA, que favorezca el proceso de ensefianza-aprendizaje y el desarrollo integral del
alumnado TEA en edad escolar, a través de un proyecto educativo adaptado a sus
caracteristicas, edad, capacidades y necesidades.

Asi mismo, para alcanzar el objetivo general se presentan los siguientes objetivos
especificos:

e Revisar la fundamentacion tedrica del TEA y su relacion con la necesidad de
adaptaciones educativas.

e Analizar las demandas del alumnado con TEA para garantizar respuestas inclusivas.

e Explorar el potencial del DUA como marco para la adaptacién de contenidos y

metodologias.
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e Disefiar estrategias y acciones pedagogicas que favorezcan el acceso, la participacion y
el aprendizaje del alumnado con TEA.

e Aplicar las competencias del Master de Educacion Especial mediante la creacion y
adaptacion de recursos, la innovacioén pedagogica y la implementacion de propuestas
inclusivas.

1.4. Presentacion de capitulos

El presente trabajo se estructura en 8 capitulos, desarrollados de la siguiente
manera: el capitulo primero recoge la introduccion, la justificacion y la finalidad del
trabajo, ofreciendo una vision general de la investigacion y del sentido de la propuesta.

En el capitulo segundo se presenta el marco tedrico, que incluye una revision de la
educacion inclusiva en el contexto escolar, atendiendo a sus fundamentos, evolucion y
principios esenciales. En este apartado también se aborda el TEA desde una perspectiva
inclusiva, analizando su definicion, caracteristicas, necesidades educativas y principales
barreras para el aprendizaje y la participacion. Finalmente, se profundiza en el DUA,
detallando sus principios y estrategias como herramienta pedagogica para favorecer
entornos accesibles y equitativos.

El capitulo tercero desarrolla el marco normativo de referencia, tanto en el ambito
nacional como en el contexto autondomico de Castilla-LLa Mancha, destacando las
disposiciones legales que garantizan el derecho a una educacion inclusiva y que avalan la
propuesta presentada.

El capitulo cuarto constituye el nucleo central del trabajo, en el que se expone la
propuesta practica. Se detallan sus objetivos, destinatarios, competencias, contenidos
basicos, metodologia, recursos, evaluacion, temporalizacion y sesiones de trabajo. Se trata

de un proyecto con cardcter interdisciplinar, principalmente en torno a las Ciencias
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Sociales, que integra competencias de diversas areas curriculares y promueve un
aprendizaje globalizado mediante actividades multisensoriales, manipulativas y ludicas.

El capitulo quinto estd dedicado a las conclusiones, en las que se sintetizan los
principales hallazgos y aportaciones del estudio.

El capitulo sexto recoge las limitaciones encontradas durante el proceso, asi como
las lineas de investigacion y accion educativa futuras que se abren a partir del trabajo
realizado. Por su parte, el capitulo séptimo presenta las referencias bibliograficas
empleadas como sustento tedrico y metodoldgico a lo largo del estudio.

Finalmente, el capitulo octavo incluye los anexos, con documentacion

complementaria que enriquece y respalda el desarrollo de la propuesta.
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2. MARCO TEORICO

2.1. La educacion inclusiva en el contexto escolar

2.1.1. Concepto y evolucion de la educacion inclusiva

La educacion inclusiva ha evolucionado considerablemente en las ultimas décadas,
superando modelos educativos segregadores que durante afios situaron al alumnado con
discapacidad o con necesidades educativas especificas fuera de los centros ordinarios

(Ainscow, 2020).

A lo largo de gran parte del siglo XX, prevalecié un modelo educativo de caracter
segregador, el cual limitaba las oportunidades de aprendizaje y participacion del alumnado
con necesidades especificas, reproduciendo estereotipos y practicas excluyentes (Ainscow,
2020). Con el paso del tiempo, surgié el modelo integrador, que permitio6 el acceso fisico
de estos estudiantes a las aulas ordinarias; no obstante, al no producirse cambios profundos
en la cultura escolar, esta incorporacion se tradujo en una mera coexistencia, mas que en

una auténtica inclusion educativa (Mezzanotte y Calvel, 2023, pp. 8-10).

Frente a estas limitaciones, la educacion inclusiva se presenta como un enfoque
profundamente transformador, ya que no solo busca garantizar la presencia del alumnado
en la escuela, sino también favorecer su participacion activa y un aprendizaje
verdaderamente significativo para todos y todas. En consecuencia, este enfoque implica
revisar y redefinir las politicas, las culturas y las practicas escolares, con el fin de
identificar y eliminar las barreras existentes, y atender la diversidad desde una perspectiva
basada en la equidad y la justicia social (Organizacion de las Naciones Unidas para la

Educacion, la Ciencia y la Cultura [UNESCO], 2022).

De este modo, la diversidad, ya sea funcional, cultural, lingliistica, emocional o de
cualquier otra indole, se concibe como un valor que enriquece y fortalece a la comunidad

educativa. En consecuencia, la inclusion se interpreta como un proceso continuo y
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dindmico, que demanda la implicacion activa de todos los agentes que forman parte del

sistema educativo (UNESCO, 2022).

La educacion inclusiva, por tanto, no solo representa una estrategia pedagogica,
sino también una apuesta ética por un sistema educativo mas justo y democratico. En este
sentido, Hornby (2024) enfatiza que la verdadera inclusion no consiste en adaptar a las
personas al sistema, sino en transformar el sistema para que todas encuentren su lugar y

puedan desarrollar su potencial

2.1.2. Principios fundamentales de la inclusion educativa

La inclusion se sustenta en principios interrelacionados cuyo proposito es garantizar
una educacion equitativa, accesible, participativa y de calidad para todo el alumnado. En
primer lugar, la equidad constituye un pilar esencial, ya que no implica ofrecer los mismos
recursos a todos, sino proporcionar apoyos ajustados a las necesidades individuales con el
fin de que cada persona pueda desarrollar plenamente su potencial (UNESCO, 2022). A
partir de esta premisa, la accesibilidad se concibe de manera integral, abarcando la

adaptacion de contenidos, metodologias, materiales y sistemas de evaluacion.

En segundo lugar, la participacion activa del alumnado se establece como otro
principio fundamental. Asi, la inclusion trasciende la mera presencia fisica en el aula,
buscando que todo el estudiantado participe, colabore y se sienta parte de la comunidad

educativa (UNESCO, 2020, pp. 15-17, 45-46).

Del mismo modo, la calidad educativa se redefine desde la perspectiva inclusiva,
entendiendo que la educacion debe ser relevante, significativa y emocionalmente
enriquecedora para todas las personas (UNESCO, 2022). Este enfoque integra tanto el
desarrollo académico como el personal y social, reconociendo que ambos aspectos son

inseparables en el proceso formativo.
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Por ultimo, la colaboracion entre el profesorado, las familias, los equipos de apoyo
y la comunidad resulta imprescindible para construir entornos verdaderamente inclusivos.
En este sentido, la cooperacion contribuye a mejorar los resultados académicos y
emocionales del alumnado, especialmente de aquel que requiere mayores apoyos (Rojo-

Ramos et al., 2023).

2.1.3. El papel de la escuela en la atencion a la diversidad

La escuela es el espacio clave donde la educacion inclusiva debe hacerse realidad,
transformando principios en practicas que aseguren la participacion y el aprendizaje de
todo el estudiantado (UNESCO, 2020). Esta tarea implica no solo garantizar el acceso
fisico, sino también crear entornos seguros, accesibles y flexibles que fomenten el

desarrollo integral y el bienestar de cada persona.

Ademas, la escuela debe funcionar como una comunidad de aprendizaje en la que la
diversidad se valore como una riqueza colectiva ya que las practicas cooperativas y el
trabajo colaborativo fortalecen los procesos educativos, y es fundamental promover la
participacion activa, de forma que cada estudiante asuma un papel protagonista en su

propio aprendizaje (Zhou y Colomer, 2024).

Esta transformacion requiere un cambio profundo en la cultura escolar y en las
metodologias de ensefianza. Asi, el liderazgo inclusivo es esencial para movilizar a la
comunidad educativa y construir una vision compartida (Arnaiz y Echeita, 2019), junto con

una formacién docente continua en estrategias inclusivas.

En esta misma linea, la implicacién de las familias y la colaboracion entre
profesionales son factores clave para ofrecer respuestas ajustadas a las necesidades del
estudiantado. Ademas, la accesibilidad universal y la flexibilidad curricular son
imprescindibles para atender la diversidad, mejorar el rendimiento académico y favorecer

el bienestar emocional (Serrano y Pons, 2022).
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A pesar de los avances, la plena implantacion de la inclusion sigue encontrando
obstaculos, como la rigidez de ciertas estructuras o la falta de recursos. Por eso, la
inclusion debe entenderse como un proceso continuo que requiere COmpromiso y

transformaciones sostenidas en el tiempo (Puigdellivol, 2024).

2.2. Trastorno del Espectro Autista (TEA): definicion, caracteristicas, necesidades y
barreras educativas
2.2.1. Comprension del TEA desde wuna perspectiva inclusiva: definicion y
manifestaciones en el alumnado con TEA en edad escolar
El TEA es una condicién del neurodesarrollo caracterizada por alteraciones
persistentes en la comunicacion social y por la presencia de patrones de comportamiento,
intereses o actividades restringidos y repetitivos (American Psychiatric Association [APA],
2022). El término espectro subraya la amplia variabilidad en la forma en que se manifiesta

en cada persona, lo que implica abandonar concepciones homogéneas o reduccionistas.

En este sentido, la APA (2022), a través del Diagnostic and Statistical Manual of
Mental Disorders, Fifth Edition, Text Revision (DSM-5-TR), unific6 diagnosticos previos
bajo la denominacion de TEA, incorporando niveles de gravedad en funcion de dos
dimensiones principales: la comunicacion social y las conductas restrictivas o repetitivas.
Por su parte, la Clasificacion Internacional de Enfermedades en su undécima edicion (CIE-
11) de la Organizacion Mundial de la Salud (OMS, 2018) ofrece una vision
complementaria, contribuyendo asi a la coherencia internacional en la identificacion y

comprension del TEA.

Asimismo, desde el movimiento por la neurodiversidad, se defiende que el TEA no
debe entenderse tinicamente como una patologia, sino como una forma legitima de

funcionamiento neurobioldgico que aporta diversidad y valor a la sociedad (Kapp, 2020).
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Esta perspectiva promueve un enfoque inclusivo centrado en el respeto, la aceptacion y la

potenciacion de las capacidades individuales.

En relacion con las caracteristicas del alumnado con TEA, es importante destacar
que se trata de un grupo muy heterogéneo, por lo que no existe un perfil tnico o cerrado.
En el ambito comunicativo, por ejemplo, algunas personas pueden no utilizar el lenguaje
verbal, mientras que otras emplean estructuras lingiiisticas complejas, aunque presentan
dificultades para comprender ironias, dobles sentidos, gestos, miradas o normas implicitas
en la interaccion (Garcia-Prieto, Moreno, y Garcia-Sanchez, 2022). Estas limitaciones
pueden afectar la comprension del contexto social, provocando en ocasiones

malentendidos, tensiones interpersonales o situaciones de aislamiento.

De igual modo, en el ambito social, es habitual que el alumnado con TEA encuentre
dificultades para iniciar o mantener interacciones, interpretar emociones ajenas o
comprender las reglas de convivencia, lo que puede derivar en experiencias de rechazo o
soledad (Lugo-Marin et al., 2019). Sin embargo, cuando se les ofrecen entornos educativos
estructurados, predecibles y emocionalmente seguros, estos estudiantes pueden establecer

vinculos significativos y relaciones positivas con sus iguales.

Por otro lado, los comportamientos repetitivos y los intereses especificos
constituyen rasgos frecuentes en el TEA. No obstante, cuando estos intereses son
integrados de manera intencional en las actividades pedagdgicas, pueden convertirse en
poderosos motores de aprendizaje y motivacion (Sanz-Cervera, Ferndndez-Andrés, Pastor-
Cerezuela, y Tarraga-Minguez, 2018). Aun asi, la rigidez cognitiva que caracteriza al
trastorno puede provocar resistencia ante los cambios y ansiedad durante las transiciones
no anticipadas, lo que demanda una planificacion estructurada y previsible por parte del

profesorado.
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Ademas, las alteraciones sensoriales son también comunes y pueden manifestarse
como hipersensibilidad (por ejemplo, molestia ante ruidos intensos o luces brillantes) o
hiposensibilidad (baja respuesta a estimulos). Ambas condiciones afectan la concentracion,
el bienestar emocional y el rendimiento académico. Del mismo modo, suelen observarse
dificultades en las funciones ejecutivas, tales como la planificacion, la organizacion o el
control de impulsos, asi como comorbilidades frecuentes —entre ellas, ansiedad, TDAH o
trastornos del estado de 4nimo—, lo que requiere una atencion educativa integral y

coordinada (Garcia, Rodriguez, Gonzalez-Castro, Alvarez, y Gonzalez-Pienda, 2014).

2.2.2. Necesidades Educativas Especiales (NEE) y Apoyos Especificos

Las caracteristicas mencionadas anteriormente implican que el alumnado con TEA
necesite una respuesta pedagogica individualizada y flexible, que respete sus ritmos,
intereses y formas de procesar la informacion. Asi, tal como sefialan Rojo-Ramos et al.
(2023) las adaptaciones curriculares son esenciales para garantizar el acceso al curriculo e
incluyen modificaciones en contenidos, metodologias, evaluacion y organizacion del aula.
Una herramienta fundamental son los apoyos visuales, como pictogramas, horarios,

secuencias o mapas conceptuales, que facilitan la anticipacion y la autonomia.

Por su parte, el uso de los Sistemas Alternativos y Aumentativos de Comunicacion
(SAAC) permite a quienes presentan dificultades en la expresion verbal comunicarse de
forma efectiva, mejorando la participacion y la autoestima. Ademas, la ensefianza explicita
de habilidades sociales es clave para favorecer la interaccion, la identificacion emocional y

la resolucion de conflictos (Soto, Gutiérrez-Gonzalez, y Lopez-Benavente, 2019).

Asi mismo, la regulacion sensorial también es prioritaria en el entorno educativo.
Por lo que disponer de espacios tranquilos, reducir estimulos intensos y ofrecer
herramientas de autorregulacion es esencial para favorecer el bienestar emocional y
cognitivo (National Council for Special Education [NCSE], 2025).
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Por ultimo, la formacion continua del profesorado en estrategias inclusivas y
neurodiversidad es imprescindible para garantizar una intervencioén adecuada y basada en
evidencias (Echeita y Verdugo, 2023).

2.2.3. Barreras para el acceso, la participacion y el aprendizaje del alumnado con TEA en
edad escolar

A pesar de los avances legislativos y pedagogicos hacia la inclusion, el alumnado
con TEA continua enfrentando barreras que dificultan su pleno desarrollo educativo. En el
plano personal, las dificultades en la comunicacion social, la flexibilidad cognitiva o la
regulacion emocional pueden limitar la participacion en entornos no adaptados. Si no se
ofrecen apoyos en funciones ejecutivas o gestion sensorial, estas barreras se intensifican

(Gomez-Pérez, Ostrosky-Solis, y Jiménez, 2020)

Por su parte, Lai et al. (2023), expresan que, a nivel contextual, la falta de apoyos
visuales, las metodologias rigidas y la ausencia de rutinas claras pueden generar ansiedad y
problemas de conducta. Asimismo, destacan que los entornos escolares ruidosos o
desorganizados pueden generar sobrecarga sensorial, lo que repercute negativamente en la

atencion, la autorregulacion emocional y el bienestar general del estudiante.

En el plano sistémico, la falta de recursos, la escasa formacion docente y la rigidez
curricular limitan la inclusion, agravada por la ausencia de coordinacion entre
profesionales. Estas barreras pueden provocar desmotivacion, bajo rendimiento o incluso

abandono escolar, especialmente en secundaria (Echeita, 2022).

La combinacion de estas limitaciones afecta el acceso, la permanencia y el aprendizaje
del alumnado con TEA. Para revertir la situacidon se requieren politicas inclusivas reales,
formacion continua, entornos estructurados y colaboracidn con las familias. Solo asi se
garantiza la participacion activa en la vida escolar, fortaleciendo autoestima, motivacion y

oportunidades de futuro (Rojo-Ramos et al., 2023; Echeita 2022).
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2.3. E1 DUA como herramienta inclusiva
2.3.1. Fundamentos, principios, aplicabilidad del DUA y su contribucion a la educacion
inclusiva
El DUA se establece como un enfoque pedagodgico inclusivo cuyo proposito es
identificar y eliminar barreras que dificultan el aprendizaje y la participacion de todo el
estudiantado, con especial atencion al alumnado con TEA. Surge como respuesta a
métodos tradicionales rigidos que no reconocen la diversidad cognitiva, sensorial y
emocional. Desde sus origenes en la neurociencia cognitiva, el DUA se ha consolidado
como un marco que promueve accesibilidad, equidad e inclusion en contextos diversos

(Center for Applied Special Technology [CAST], 2020).

Ademés, el DUA reconoce que no existe un Gnico camino para aprender,
impulsando una ensefanza flexible que valore estilos, intereses y capacidades. Por ello, su
aplicacion facilita el acceso al conocimiento, la participacion activa y el avance del
alumnado segun sus caracteristicas personales. Para ello se emplean apoyos visuales como
pictogramas, videos, esquemas o agendas que simplifican informacién y favorecen la

anticipacion, reduciendo la ansiedad y aumentando la autonomia (Rutherford et al., 2020).

Este enfoque también ofrece multiples vias de expresion y evaluacion
(presentaciones, grabaciones, proyectos), lo que fortalece la autoestima y evita modelos
estandarizados que podrian excluir la diversidad funcional (Novak y Hernandez, 2023).
Ademas, Rodriguez-Gonzalez, Cecchini y Méndez-Giménez (2021), exponen que potencia
la motivacion intrinseca y la autorregulacion emocional mediante actividades vinculadas a
intereses personales, rutinas estructuradas y sefales visuales, creando entornos predecibles

y Seguros.

Por otro lado. el DUA fomenta la interaccion social a través de dinamicas

cooperativas, asi como la comunicacion mediante tecnologias de apoyo y los SAAC,
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permitiendo que todo el alumnado se exprese y participe de forma segura. Desde la
planificacion curricular, supone anticipar y eliminar barreras de forma preventiva,
adaptando contenidos y metodologias a la diversidad neurocognitiva y emocional (CAST,

2020).

Por ultimo, la evaluacion bajo los principios del DUA se concibe como continua y
flexible, valorando tanto el proceso como los logros (Goémez y Martinez, 2024). Por su
parte, Arnaiz y Echeita (2019), exponen que para su efectividad requiere formacion
docente, liderazgo inclusivo y cooperacion entre profesorado, familias y equipos

interdisciplinarios, asegurando que las adaptaciones sean sostenibles y coherentes.

En conjunto, el DUA transforma las practicas educativas y consolida la inclusion
real y efectiva de todo el alumnado, especialmente de quienes presentan TEA, en un marco

de respeto a la diversidad y justicia educativa.

2.3.2. Estrategias, recursos y entornos inclusivos para favorecer el aprendizaje del

alumnado con TEA

La creciente diversidad del estudiantado requiere estrategias pedagogicas adaptadas
que atiendan a distintas formas de aprender. En este contexto, el DUA se presenta como un
marco que facilita entornos flexibles y accesibles, anticipando y eliminando barreras para
la participacion y el éxito de todo el alumnado (CAST, 2020). Una de las estrategias
fundamentales es la diferenciacion pedagdgica, que ajusta los contenidos, los métodos de
aprendizaje y las formas de evaluacion a las caracteristicas, ritmos e intereses del
alumnado, proporcionando diversas maneras de participacion y expresion que estimulan la
motivacion intrinseca y el compromiso personal con el aprendizaje (Nufiez del Rio et al.,

2014).

Asi, el aprendizaje multisensorial, que combina canales visuales, auditivos, tactiles

y kinestésicos, favorece la comprension y retencion, mientras que materiales manipulativos
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y recursos audiovisuales refuerzan la atencion y el interés. Metodologias estructuradas con
instrucciones claras, rutinas predecibles y apoyos visuales reducen la ansiedad y organizan
el aprendizaje. Asimismo, metodologias activas como el aprendizaje cooperativo fomentan
comunicacion, pensamiento critico y valoracion de la diversidad. El DUA también
promueve evaluaciones formativas y flexibles que ajustan criterios al progreso individual
(Novak y Hernandez, 2023), y exige formacion continua del profesorado en accesibilidad,

neurodiversidad y tecnologias.

Por su parte, el uso de tecnologias de apoyo, apoyos visuales y una adecuada
estructuracion del entorno resulta esencial para la inclusion del alumnado con TEA. Entre
ellas destacan los SAAC que facilitan la expresion en estudiantes con dificultades verbales,
asi como innovaciones como la inteligencia artificial o la realidad virtual, que personalizan
el aprendizaje y permiten ensayar habilidades sociales en entornos seguros (Confederacion

Autismo Espana, 2024).

Por otro lado, la organizacion del espacio y del tiempo, con zonas delimitadas,
control de estimulos y espacios de calma, crea ambientes predecibles que mejoran la
atencion y la autorregulacion. Los horarios visuales y rutinas claras facilitan transiciones y

reducen el estrés (Autismo Madrid, 2021).

Por tltimo, la efectividad del DUA depende de la formacion docente, el compromiso
institucional y la colaboracion entre profesorado, familias y equipos de apoyo. Esta
cooperacion asegura estrategias coherentes, ajustadas y sostenibles, generando un clima de
confianza. El docente se convierte asi en un agente transformador que disea experiencias
inclusivas y un ambiente seguro y estimulante. De esta manera, el DUA responde a la
diversidad del alumnado y promueve una cultura escolar basada en equidad y justicia

social. (Ministerio de Educacion y Formacion Profesional, s.f.).
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2.4. El proyecto educativo como medio de inclusion educativa

Los proyectos educativos constituyen un eje vertebrador para la construccion de
escuelas inclusivas, al ofrecer un marco de planificacion y accion que favorece la
participacion y el aprendizaje de todo el alumnado, especialmente de aquel con
necesidades especificas de apoyo educativo. Su finalidad es garantizar una educacion de
calidad basada en la equidad, la accesibilidad y la justicia social, principios fundamentales
de una escuela que acoge la diversidad como valor y no como obstaculo (Booth y
Ainscow, 2015).

Desde esta perspectiva, los proyectos se apoyan en enfoques pedagogicos
inclusivos, entre los cuales destaca el DUA, que promueve la eliminacién de barreras
mediante multiples formas de representacion, expresion y compromiso (CAST, 2020). Este
enfoque reconoce la variabilidad del alumnado, facilitando que cada estudiante aprenda de
acuerdo con sus capacidades, intereses y ritmos, lo que convierte al proyecto educativo en
una herramienta de flexibilidad curricular y participacion activa.

La diferenciacion pedagogica es otro pilar esencial dentro de los proyectos
inclusivos, pues permite ajustar metodologias, recursos y evaluaciones a las caracteristicas
individuales del alumnado (Tomlinson, 2020). En esta linea, la incorporacion de apoyos
visuales, SAAC, adaptaciones curriculares y tecnologias digitales accesibles contribuye al
desarrollo de la autonomia personal, favorece la comprension de las tareas y reduce las
barreras cognitivas, sensoriales y emocionales que limitan la participacion.

Asimismo, desde la teoria sociocultural de Vygotsky (1979), se destaca el papel del
docente como mediador del aprendizaje y la importancia de la interaccion social en la
construccion del conocimiento. En este sentido, los proyectos educativos colaborativos se
convierten en espacios donde el alumnado aprende con y de los demas, desarrollando

competencias comunicativas, sociales y emocionales.
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Las metodologias activas, como el aprendizaje cooperativo y el aprendizaje basado
en proyectos (ABP), refuerzan esta vision inclusiva al fomentar la comunicacion, el trabajo
en equipo, el pensamiento critico y la corresponsabilidad en el proceso educativo (Garcia,
2017). A través de ellas, se promueve un clima de aula participativo y seguro, donde todo
el alumnado se siente reconocido y valorado.

Por su parte, Meyer et al. (2024) sostienen que la planificacion y evaluacion de los
proyectos educativos debe ser flexible, continua y reflexiva, incorporando diagndsticos
iniciales, mecanismos de seguimiento y evaluacion formativa que permitan ajustar las
intervenciones en funcion de las necesidades emergentes.

Finalmente, las tecnologias emergentes, como los entornos virtuales de aprendizaje,
la realidad aumentada y la gamificacion, amplian las oportunidades de participacion y
aprendizaje en contextos mas motivadores, accesibles y personalizados, reforzando la

implicacion del alumnado y la equidad educativa (Olmedo-Flores, 2024; Marin, 2024).
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3. MARCO NORMATIVO ESPANOL Y ESPECIFICO DE LA COMUNIDAD
AUTONOMA DE CASTILLA LA MANCHA
3.1. Marco normativo espafiol

La atencion a la diversidad y la inclusion educativa son principios esenciales del
sistema educativo espafiol, respaldados por un s6lido marco normativo que garantiza los
derechos de todos los alumnos, especialmente de aquellos con NEE, como el alumnado
con TEA.

En el plano internacional, destacan la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos (1948), que en su articulo 26 reconoce el derecho a la educacion, la Declaracion
de los Derechos de la Infancia (1989), ratificada por Espania en 1990, y la Convencion
sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad (2006), ratificada por Espafa en
2008, cuyo articulo 24 establece el derecho a una educacion inclusiva. Este marco se
refuerza con la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible, que en su Objetivo de
Desarrollo Sostenible 4 promueve una educacion inclusiva, equitativa y de calidad.

En el ambito nacional, la Constitucion Espaifiola de 1978 reconoce en su articulo 27
el derecho a la educacion y en el articulo 9.2 la obligacion de los poderes publicos de
promover la igualdad real, ademas de incluir en el articulo 49, recientemente reformado, la
atencion a las personas con discapacidad.

Este compromiso se concreta en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion, modificada por la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE), que
situa la inclusion como eje central, garantizando apoyos personalizados en entornos
inclusivos. Asimismo, el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la
ordenacion y las ensenanzas minimas de la Educacion Primaria, refuerza la atencion a la
diversidad como principio esencial e impulsa la aplicacion del DUA como herramienta

para dar respuesta a las necesidades heterogéneas del alumnado.
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3.2. Marco normativo especifico de la Comunidad Auténoma de Castilla La Mancha

Castilla-La Mancha muestra su compromiso con la educacion inclusiva a través de
un sélido marco normativo que garantiza el derecho a una educacion de calidad para todo
el alumnado, especialmente para aquellos con necesidades especificas de apoyo educativo,
como el alumnado con TEA. La Ley 7/2010, de 20 de julio, de Educacion de Castilla-La
Mancha, establece los principios de equidad e inclusion, impulsando medidas
organizativas, curriculares y de apoyo personalizadas para atender a la diversidad.

El Decreto 81/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el
curriculo de Educacion Primaria de Castilla-La Mancha [2022/6698], refuerza este enfoque
inclusivo, alineado con la LOMLOE y el Real Decreto 157/2022 y promueve la creacion
de entornos de aprendizaje accesibles y flexibles. Por su parte, el Decreto 85/2018, de 20
de noviembre, por el que se regula la inclusion educativa del alumnado en la comunidad
autonoma de Castilla-La Mancha, impulsa la inclusion educativa a través de principios
como la participacion, la normalizacion y la accesibilidad universal, promoviendo el uso
DUA vy la elaboracion de Planes de Inclusion Educativa adaptados a las necesidades de

todo el alumnado.
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4. DESARROLLO DE LA PROPUESTA
4.1. Introduccion de la intervencion

Este proyecto educativo surge a partir de la experiencia adquirida durante el
periodo de practicas en el centro de Educacion Especial “Madre de la Esperanza” (Talavera
de la Reina), donde se identifico la necesidad de disefar propuestas mas inclusivas y
motivadoras para el alumnado con TEA. Su finalidad es ofrecer un planteamiento
innovador que, aunque no se ha puesto en practica, estd concebido para proporcionar una
experiencia de aprendizaje significativa, accesible y adaptada a la diversidad.

La propuesta se organiza en torno al conocimiento de distintas etapas historicas,
desde la Prehistoria hasta un futuro lejano, mediante un enfoque lidico, multisensorial y
personalizado a las caracteristicas, intereses y estilos de aprendizaje del alumnado. Para
ello, se plantean actividades guiadas por personajes del cine como los Croods, Hércules o
Astérix y Obélix, que actian como mediadores culturales y emocionales en un “viaje en el
tiempo” que combina aprendizajes académicos con el desarrollo de competencias motrices,
comunicativas y socioemocionales, asi como con la promocion de valores de respeto,
empatia y trabajo en equipo.

El proyecto se fundamenta en los principios de la educacion inclusiva, el DUA y
metodologias activas, con el objetivo de garantizar accesibilidad, participacion y disfrute
para todo el alumnado. Asimismo, contempla la implicacion de las familias como un
elemento clave de colaboracion entre escuela y entorno. En sintesis, “Un viaje inclusivo a
través de la historia” representa una propuesta didactica innovadora que, aunque no se ha
desarrollado en la préctica, constituye una herramienta proyectada para favorecer la

inclusion y el crecimiento integral del alumnado.
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4.2. Objetivos de la intervencion

El objetivo de la intervencion es promover un aprendizaje inclusivo y significativo
en el alumnado con TEA, mediante la implementacion de un proyecto educativo
fundamentado en los principios del DUA, orientado a facilitar el acceso a los contenidos de
Historia y otras areas curriculares.

Para alcanzar este objetivo, se desglosan los siguientes objetivos especificos:

e Crear un entorno educativo seguro y eficaz para el aprendizaje, la
autonomia y la motivacion intrinseca del alumnado

e Adaptar los contenidos mediante recursos visuales y actividades dinamicas
que faciliten la comprension, el acceso al aprendizaje y el desarrollo de
competencias.

e Aplicar los disenos del DUA para disenar tareas, materiales y estrategas
ajustadas a las caracteristicas y necesidades del alumnado, garantizando la
equidad y accesibilidad.

e Fomentar el trabajo cooperativo y la creatividad a través de proyectos
colaborativos, actividades artisticas y experiencias multisensoriales que
estimulen un aprendizaje significativo.

e Involucrar a las familias y proporcionar herramientas al profesorado,
fortaleciendo la colaboracion escuela-hogar y promoviendo practicas
inclusivas.

e Contribuir a la convivencia escolar y a la educacion en valores,
desarrollando la empatia, el respeto y la cooperacion como pilares para

desarrollar un entorno inclusivo.
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4.3. Contextualizacion y destinatarios

La propuesta educativa se desarrollard en el Colegio Madre de la Esperanza, centro
de educacion especial de Talavera de la Reina cuya mision es ofrecer una formacion
integral y de calidad al alumnado con diversas necesidades educativas, especialmente con
TEA, colectivo al que se dirige prioritariamente el proyecto.

El centro cuenta con aulas reducidas que permiten una atencion individualizada y
estructurada, especialmente beneficiosa para el alumnado con TEA. Ademas, sus
infraestructuras adaptadas (aulas especializadas, comedor estructurado, piscina terapéutica,
zonas al aire libre y aula de motricidad) favorecen un abordaje global de las areas
cognitiva, emocional, motora y social, garantizando una respuesta educativa equilibrada e
inclusiva.

Ademas, dispone de recursos especificos y tecnologicos (apoyos visuales, sistemas
aumentativos de comunicacion y tecnologias asistivas) que facilitan la comprension de
rutinas, la regulacion sensorial, la reduccion de la ansiedad y el desarrollo de la autonomia
personal y social. Este contexto educativo constituye un entorno idéneo para implementar
un proyecto flexible y personalizado, centrado en las capacidades del alumnado y
extrapolable a otros perfiles educativos del centro.

El centro atiende a alumnos de entre 3 y 21 afios, por lo que el proyecto contempla
las distintas necesidades psicoevolutivas del alumnado en edad escolar:

o De 3 a6 anos: Se prioriza el desarrollo de la comunicacion verbal y no verbal, la
regulacion sensorial y el inicio de la socializacion mediante el juego estructurado.

e De 6 a 12 afios: Se fomenta el desarrollo cognitivo con apoyos visuales, la
autonomia personal, la organizacion de rutinas y la mejora de las habilidades

sociales y emocionales.
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Por ltimo, aunque el proyecto se centra en el alumnado con TEA, su estructura
modular y recursos versatiles lo convierten en una herramienta educativa replicable en
otros contextos, tanto de educacion especial como ordinaria, siempre desde un modelo
personalizado y flexible. La posibilidad de ajustar los objetivos, la dificultad y el formato
de las actividades permite atender también a otros estudiantes con necesidades educativas
diversas.

En definitiva, los destinatarios principales son los alumnos con TEA del Colegio
Madre de la Esperanza, aunque su caracter inclusivo, adaptable y centrado en las
capacidades individuales lo convierte en una opcion valida para cualquier alumno que
precise un modelo pedagogico ajustado a sus ritmos y necesidades personales.

4.4. Contenidos basicos

Los contenidos basicos del proyecto “Viaje inclusivo a través de la historia” se
organizan de manera interdisciplinar, atendiendo a las caracteristicas del alumnado con
TEA y adaptandose a sus diferentes niveles de desarrollo. Se integran aprendizajes de
distintas areas, siempre desde un enfoque vivencial, ludico y multisensorial. A

continuacion, se muestran los contenidos por areas (figura 1):

33



Figura I Contenidos por areas del Proyecto "Viaje inclusivo a través de la Historia"

“ CONTENIDOS PRINCIPALES

Recorridos por las etapas histéricas desde la Prehistoria hasta un futuro
lejano.

Vida cotidiana, organizacion social, avances tecnoldgicos y manifestaciones
artisticas de cada época(Prehistoria, Edad Antigua, Edad Media, Edad
Contemporanea, Edad Moderna...)

HISTORIA

Comprension lectora con cuentos, relatos y mitos adaptados con apoyo

LENGUA Y LITERATURA visual.

Expresion oral mediante dramatizaciones y juegos de rol.
Produccion escrita a través de murales, libros visuales y escritura guiada

Juegosy problemas contextualizados

il * introduccion a nociones de cantidad, medida, sistemas numéricos antiguos
ARTES PLASTICAS Y * Técnicas artisticas vinculadas a cada periodo: pinturas rupestres, mosaicos,
CREATIVIDAD escudos...

Actividades de coordinacion, equilibrio y expresion corporal ligadas a cada
MOTRICIDAD etapa: juegos de caza simultanea, mini olimpiadas griegas, dinamicas
cooperativas de movimiento...

Nota: Elaboracion propia

4.5. Competencias

En este apartado se describen las competencias clave que se abordaran en las
diferentes sesiones de la propuesta didactica. El desarrollo competencial constituye un eje
fundamental para la formacion integral del alumnado, tanto en el &mbito académico como
personal y social.
En coherencia con el marco legislativo vigente, el proyecto se basa en las
Recomendaciones del Consejo de la Union Europea (2006 y 2018), incorporadas a la
normativa espafiola mediante la LOMLOE y desarrolladas en el Real Decreto 157/2022 y
el Decreto 81/2022 de Castilla-La Mancha.
Desde este enfoque, la propuesta busca promover el conocimiento historico y cultural junto
con competencias transversales que fomenten la participacion activa, critica y reflexiva del
alumnado en la sociedad. Las figuras 2 y 3 detallan las competencias trabajadas en las

distintas situaciones de aprendizaje.
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Figura 2 Competencias basicas, objetivos y estrategias de trabajo

Nota. Elaboracion propia.

Figura 3 Competencias basicas, objetivos y estrategias de trabajo

‘Competencia Digital (CD)

Fomentar -Debates sobre problemas histéricos y actuales
Ciudadana (CC) m& relacionados con la

-Uso de nwummg:n : ainvestigar y

zacion de plataformas digitales para la

Nota. Las figuras 2 y 3 muestran la relacion entre diferentes competencias clave, los

objetivos vinculados a cada una de ellas y las estrategias metodoldgicas propuestas para su

desarrollo en el marco del proyecto educativo “Viaje inclusivo a través de la historia”.
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4.6. Metodologia

El proyecto educativo “Viaje inclusivo a través de la Historia” se sustenta en una
metodologia activa, entendida como un proceso interactivo y participativo mediante el cual
el alumnado construye su propio conocimiento con protagonismo y compromiso (Lascano,
2024). Ademas, adopta el aprendizaje significativo, que ocurre cuando los nuevos
contenidos se relacionan de forma ldgica con los conocimientos previos del estudiante,
transformando su estructura cognitiva y permitiendo una comprension profunda y duradera
(Vila, 2022). Su finalidad es asegurar la participacion significativa de todo el alumnado,
promoviendo tanto el aprendizaje académico como el desarrollo social, emocional y
personal en un ambiente inclusivo y adaptado a la diversidad.

La propuesta integra distintos enfoques y estrategias pedagogicas, que se resumen a
continuacion, en la figura 4:

Figura 4 Estrategias metodologicas, finalidad y ejemplos de recursos del proyecto

Estratedias metodoldgica

Finalidad

Recursos ¥ ejemplos

Aprendizaje eooperativo

Favorecer la inclusion, la empatia Y
la cooperacion mediante el trabajo
en grupos con roles diferenciados

Grupos pequefios con roles y dinamicas de grupo
entre iguales, entre otras.

Conectar los contenidos histdricos

la ansiedad en alumnado con TEA

ﬁpﬁ%‘%ﬁa&]&?ﬁg En con la practica, fomentando la Maguetas, juegos de rol, retos...
autonomia y la motivacion
Proporcionar estructura, - - .
previsibiligad y apoyos visuales que Pictogramas, tableros de rutinas, agendas visuales,
Metodolodia TEACCH faciliten la comprension y reduzcan

materiales manipulativos, cajas y carpetas
TEACCH...

Aprendizaje multisensoria]

Facilitar la comprension a través de
diferentes canales sensoriales y

Materiales reciclados, actividades tactiles y
artisticas, experimentacidn con pigmentos y texturas,

Y manipulativo potenciar la creatividad elaboracion de objetos histéricos...
Organizar y sintetizar la informacion Lapbook adaptados con pictogramas, imagenes y
Lapboo_ks COIMO PECUPSO de manera visual y accesible, esguemas para alumnado con TEA: inclusion de
inclusivo adaptando el nivel de dificultad a descripciones mas complejas para alumnado
cada pupilo avanzado
Fomento de autonomia, Reforzar la independencia, la : .
creatividad J habilidades expresion creativa y el desarrollo de Rutinas estructuradas, apoyos visuales, trabajo en
gociales competencias sociales basicas S o

Nota. Elaboracion propia
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4.7. Infraestructura, recursos y materiales

El proyecto educativo ludico “Viaje Inclusivo a Través de la Historia” cuenta con
un plan integral de recursos humanos, materiales y de infraestructura adaptados a las
necesidades del alumnado, especialmente de aquellos con TEA. Se muestran a
continuacion, en la figura S:

Figura 5 Plan integral de recursos para la realizacion del proyecto "Viaje inclusivo a
través de la Historia"

CATEGORIA

* Zona de trabajo individual y cooperativo con apoyos visuales
Aulay entorno fisico * Zona de relajacion para la autorregulacion emocional
* Agendavisual y decoracion tematica que favorezcan anticipacion y aprendizaje

* Aula multisensorial con materiales tactiles, auditivos e iluminacion regulable

* Zona de motricidad para coordinacion y expresion corporal

* Espacios exteriores: parques, patrimonio local y piscina para integracion
sensorial y motricidad

Espacios complementarios

* Logopeda
Rectress Fimanos . Doc'e.ntes'es;‘aemallstas f-:n Educacion Especial . Psic6logo
* Auxiliar Técnico Educativo (ATE) * Fisioterapeuta

Didacticos adaptados: pictogramas, tableros visuales, fichas...
Sensoriales y manipulativos: texturas, objetos tactiles, maquetas.
Creativos: cartulinas, colores, mosaicos, manualidades...
Reciclados: para maqguetas, actividades...

Recursos materiales

* Presupuesto del centro educativo
* Colaboraciones externasy donaciones

Recursos econémicos i , .
* Fondos para transporte, entradas y monitores de salidas educativas

Nota. Elaboracion propia.
4.8. Evaluacion

La evaluacion en este proyecto educativo se concibe como un proceso continuo,
inclusivo y formativo, orientado a valorar los avances del alumnado en los &mbitos
cognitivo, emocional, motriz y social, asi como la eficacia del propio proyecto en su

conjunto. Dado que esté dirigido a alumnado con TEA, se prioriza una evaluacion flexible,
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funcional y accesible, centrada en la observacion directa y la participacion activa de todos

los agentes implicados: alumnado, profesorado y familias.

El proceso evaluativo se estructura en tres momentos temporales interrelacionados
—evaluacidn inicial, procesual y final— que permiten realizar un seguimiento integral del
aprendizaje y del desarrollo personal del alumnado:

1. Evaluacion inicial o diagnostica: tiene como finalidad conocer el punto de partida de
cada estudiante, identificando sus intereses, capacidades, motivaciones y necesidades
especificas de apoyo. Para ello se emplean observaciones directas, registros
anecdoticos y la revision de informacion previa recogida por el equipo docente y las
familias. Esta fase permite planificar las estrategias de intervencion y adaptar las
actividades a los diferentes ritmos y estilos de aprendizaje.

Los instrumentos utilizados se encuentran recogidos en el Anexo 1,

2. Evaluacion procesual o formativa: se desarrolla de manera continua a lo largo de todo
el proyecto, con el objetivo de ajustar las estrategias educativas y los apoyos segun la
evolucion del alumnado. La principal herramienta utilizada es la observacion
sistematica, complementada con registros anecddticos que recogen evidencias
significativas del progreso en aspectos como la comunicacion, la participacion, la
autonomia, la regulacion emocional o la interaccion social.

El seguimiento se apoya también en la plataforma educativa del centro y en el libro del
alumnado “Viaje inclusivo a través de la historia”, que facilitan un feedback constante
entre alumnado, profesorado y familias, reforzando la comunicacién y la coherencia
educativa entre los diferentes entornos de aprendizaje.

3. Evaluacion final o sumativa: se centra en valorar los logros alcanzados al concluir el
proyecto, tanto a nivel individual como grupal. Se utilizaran rabricas de logro para

cada Situacion de Aprendizaje, junto con registros observacionales y una herramienta
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de autoevaluacion visual y ludica: la Diana de Robin Hood (Anexo 2), que permite al

alumnado reflexionar sobre su propio proceso de aprendizaje de manera accesible y

motivadora. Esta autoevaluacion fomenta la metacognicion, la autonomia personal y la

toma de conciencia del propio progreso.
Por su parte, los criterios de evaluacion de las ribricas utilizadas para las
Situaciones de Aprendizaje (Anexo 3) se centran en valorar:

o La participacion activa en las actividades y la cooperacion en grupo.

e El desarrollo de habilidades comunicativas, motrices, emocionales y sociales.

e El grado de autonomia personal y funcional alcanzado.

e Lacomprension de los contenidos abordados en las diez Situaciones de

Aprendizaje.

e Laactitud, el esfuerzo y la capacidad de disfrute durante el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Asimismo, se incluye una evaluacién del propio proyecto para valorar su eficacia,
pertinencia e impacto educativo. Esta se realizard mediante una encuesta andénima a
familias, profesorado y alumnado (Anexo 4), con el fin de recoger percepciones sobre las
actividades, la metodologia, los materiales y el nivel de satisfaccion general. Los
resultados permitiran mejorar futuras implementaciones y asegurar un proceso de
innovacion educativa en continua revision.

La evaluacion se caracteriza por ser global, flexible y participativa, integrando diversas
técnicas de observacion y comunicacion que ofrecen una vision completa del progreso del
alumnado y de la calidad de la intervencion. El uso combinado de la observacion directa,
registros anecdoticos, seguimiento digital, autoevaluaciones visuales y colaboracion
familiar garantiza una valoracion rigurosa, inclusiva y coherente con los principios del

proyecto “Viaje inclusivo a través de la Historia”.
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4.9. Temporalizacion

El proyecto “Viaje inclusivo a través de la historia” se desarrollara a lo largo de un

curso escolar completo, de septiembre a junio. Cada mes se trabajara una situacion de

aprendizaje vinculada a un periodo historico o tematica, utilizando referentes cercanos al

alumnado, con el fin de favorecer la motivacion, la inclusion y el aprendizaje significativo.

En las Figuras 6, 7 y 8 se adjunta la temporalizacion.

Figura 6 Temporalizacion Primer Trimestre

7 : ;
! & ™A

Nota. Elaboracion propia

Figura 7 Temporalizacion Segundo Trimestre

Nota. Elaboracion propia.
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Figura 8 Temporalizacion Tercer Trimestre

i Situacién de Objetinso- Actirsidades
Abril Lo actualidad: com Tw&a?a/vhqe/w\m T%MMT\MO’T\OI/(&«
- e Las 3R y
Vogo  Well—E o futuno o i pad
cercamo o de Ploggimg
Jueqoom%é&oo,
S Bu/Z/z/Liqua/v'nw PO'TP/Y\MMYA]/ comatwcciém de matenia-
ova ol futwno lejamo  eotidad 1oy o ncuito galictico
Junio . reflemion y lo .

Nota. Elaboracion propia.

4.10. Sesiones de trabajo

El proyecto se estructura en 10 Situaciones de Aprendizaje que recorren distintas
etapas de la historia, conformando un itinerario didactico dinamico y motivador. Este
recorrido comienza con Los Croods, ambientado en la Prehistoria, pasando por Inside Out,
que sitta al alumnado en la actualidad y les invita a explorar las emociones y la vida
cotidiana, y culmina con Cars, que permite reflexionar, repasar y consolidar los aprendizajes

adquiridos a lo largo del proceso.

El desarrollo del proyecto se articula a través de un hilo conductor protagonizado por
personajes animados, quienes guian al alumnado y presentan los distintos retos y misiones
que dan sentido a cada Situacion de Aprendizaje. Estas propuestas integran contenidos
curriculares, competencias clave y valores sociales, fomentando la motivacion, la

participacion activa y la construccion significativa del conocimiento.

El proyecto cuenta con tres guias complementarias: una dirigida al profesorado, que

incluye orientaciones metodoldgicas y estrategias de aplicacion; otra destinada al alumnado,
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con materiales adaptados y secuencias de actividades; y una tercera dirigida a las familias,
que ofrece pautas de colaboracion y continuidad en el hogar, favoreciendo asi la coherencia

educativa entre escuela y entorno familiar.

Asimismo, el programa incorpora una amplia variedad de actividades disefiadas para
su desarrollo a lo largo del curso, ajustadas a los diferentes niveles y caracteristicas del
alumnado. Por motivos de extension, no es posible incluir todas ellas en el presente trabajo.

Sin embargo, puedes descubrir mas sobre el proyecto en los Anexos Sy 6.

A continuacion, se presentan algunas de las sesiones de trabajo que conforman el
programa de intervencion, seleccionadas a modo de muestra representativa de las diez

Situaciones de Aprendizaje propuestas (figuras 9-19).

Figura 9 Sesion incluida en la Situacion de Aprendizaje n°l "Los Croods en la Prehistoria"

LOS CROODS: VIVIR SIN
ELECTRICIDAD

Objetivo Contenidos c tenct
Objetivo operativo ompetencias
especifico Prehistoria-cuevas,
Identificar 3 rasgos pinturas rupestres, CPSAA
Conocer de forma de la vida herramientas.. Artisticas y motrices
significativa las prehistérica y
principales etapas de representarlos en un
la historia y sus mural colectivo
caracteristicas
Duracién
Desarrollo
60 min
Evaluacién -Activacién (5): Cuento visual sobre la vida en la
prehistoria con imagenes grandes
Observacion directa ~Exploracién sensorial (10°): Los alumnos tocan
+ pieles, piedras y arcilla para experimentar
Recursos idancias texturas
fotogréficas ~Taller mural (30°): Pintan escenas de la vida
Papel kraft, tizas, prehistérica. Se pegan elementos de la vida
temperas, arcilla prehistérica con velcro.
X DUA -Asamblea guiada (10°): Nombran 3 rasgos de la

PCLOgIIIABVRICID vida prehistérica y pegan pictogramas

Apoyos visuales, correspondientes en el cuaderno del alumno.
alternativas de ~Cierre (5°): Foto-evidencia del mural y registro
participacién de la experiencia en el cuaderno personal.

(dibujar, senalar,
pegar, verbalizar..)

Nota. Elaboracion propia.
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Figura 10 Sesion incluida en la Situacion de Aprendizaje n°2 "Hércules en la Antigua

Grecia"

i

Objetivo
especifico

Fomentar la
participacion del
alumnado a través
de experiencias
ladicas y sensoriales

Recursos

Cartén, pictogramas,
proyector/tablet,
Qros, conos, picas...

g:;;‘;m Canlenidos Competencias
Antigua Grecia- CPSAA
Superar 3 mini- Dioses, olimpiadas, Desarrollar la
pruebas arquitectura competencia
cooperativas ciudadana
respetando turnos
Duracién
Desarrollo
. 60 min
Evaluacién -Presentacién visual (10°): Introduccién a los
dioses griegos y las olimpiadas mediante
RUbrica adaptada de s it acc?mpaﬁada = Rtigees Y
7 pictogramas
cooperacion y

respeto de normas
DUA

Apoyos visuales,
alternativas de
participacion.
Instrucciones paso a
paso con pictos

Nota. Elaboracion propia

~Mini olimpiadas (25): Pruebas
cooperativas motrices y simbolicas.
~Construccién colectiva (15°): Elaboracion
de una columna griega con cartoén
~Reflexién final (10°): Debate fundado
apoyado en imégenes y pictogramas.
~Cierre (5°): Foto-evidencia del mural y
registro de la experiencia en el cuaderno
personal.

Figura 11 Sesion incluida en la Situacion de Aprendizaje n°3 "Roma con Astérix y Obélix"

Obijetivo
especifico

Potenciar la
autonomia, la
creatividad y las
habilidades motrices
y comunicativas

Recursos

Papeles de colores,
plantillas de
mosaicos, comic
adaptado

ASTERIX Y OBELIX:
MOSALCOS Y CUADRIGAS

Objetivo
operativo

Contenidos

Competencias

Antigua Roma:

Crear un mosaico
sencillo en equipo y
explicar su
significado apoyados
en pictogramas

Duracién

: 90 min
Evaluacién

Cuaderno de
seguimiento
+
evidencia del
mosdaico

DUA

Apoyos visuales,
alternativas de
participacion.
Niveles de complejidad
adaptables

Nota. Elaboracion propia.

coliseo, mosaicos,
vida romana

CPSAA y CCEC
Artisticas y motrices

Desarrollo
“Lect p vi (10): Historias
de Astérix y Obélix acompanadas con
pictogramas

~Taller de mosaico (30’): Elaboracion de
mosaicos con diferentes niveles de
complejidad segan habilidades
-Carrera simbélica de cuadrigas (20°):
Juego cooperativo motriz
-Presentacion guiada (10°): Se exponen los
mosaicos
~Cierre (5’): Foto-evidencia del mosaico y
registro de la experiencia en el cuaderno
personal.
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Figura 12 Sesion incluida en la Situacion de Aprendizaje n“4 "Robin Hood nos enseria la

Edad Media"”

Objetivo
especifico
Promover valores

como el respeto, la
inclusioén, el trabajo
en equipo o la
conservacion del
medio ambiente

Recursos

Pistas visuales, cajas
de cartén, plantillas
de escudos,
pictogramas de
normas...

ROBIN HOOD: JUSTICIA
EN SHERWOOD

Objetivo Contenidos .
op;,aﬁvo Competencias
Edad Media: castillos,
Resolver una mision escudos.. CPSAA
cooperativa de Flora y fauna del Desarrollar la
“rescate en el boque competencia
bosque”, asignando ciudadana
roles y normas
Duracién
Desarrollo
80 min

Evaluacién

Rubrica de roles
+
foto evidencia de la
actividad

DUA

Apoyos visuales,
alternativas de
participacion.
Fragmentacion en
pasos y plantillas
visuales

Nota. Elaboracion propia

Figura 13 Sesion incluida en la Situacion de Aprendizaje n°5 "Mary Poppins en la Edad

Moderna"

Objetivo
especifico
Conocer etapas
historicas recientes
vinculadas a
cambios urbanos y
tecnolégicos

Recursos

Material reciclado,
plantillas,
ilustraciones
situaciones actuales
y pasado, masica y
proyector

MARY POPPINS:

-Cuento pictografiado (10°): Introduccion a la

historia de Robin Hood con imégenes y
pictogramas
-Disefio de escudos y reparto de roles (30°):
Cada alumno/a elige un rol apoyado en
imagenes visuales y crea un escudo

-Gymkana-rescate (40’): Juego cooperativo en

un parque cercano, superando pistas y
cumpliendo roles y normas
~Asamblea de valores (10°): Reflexion sobre
respeto, inclusion y trabajo en equipo
~Cierre (5°): Foto-evidencia del escudo y
registro de la experiencia en el cuaderno
personal.

INVENTOS Y CIUDAD

Ob)et;\_lo Contenidos st
operativo o
C°':?°f°' dos N!oderno/ industriat: renn
dabitos ciudad, vestimenta,
“antes/ahora”y cambios Eiomovenia s
elaborar un competencia digital

paraguas magico
con material
reciclado

Duracién
70 min
Evaluacion
Observacion directa
+
Evidencia del
producto
DUA

Apoyos visuales,
alternativas de
participacion.

y espacios para la
regulacién emocional

Nota. Elaboracion propia

tecnolégicos

Desarrollo

-Visionado y debate visual (10°):
Comparacion de escenas historicas y
actuales
-Emparejas escenas antes/ahora (207): Uso
de fichas y pictos para identificar cambios
~Taller de paraguas (40’): Construccién de
un paraguas mégico con materiales
reciclados
~Mini baile y exposicién (10°): Presentacion
de los paraguas y breve actividad de
movimiento
~Cierre (5°): Foto-evidencia del paraguas y
registro de la experiencia en el cuaderno
personal.



Figura 14 Sesion incluida en la Situacion de Aprendizaje n°6 "Mirabel en la Edad

Contemporanea"

Objetivo
especifico
Potenciar la
autonomia, la
creatividad y las
habilidades
comunicativas

Recursos

Cartulinas, plantillas
de puertas,
pictogramas, tablet,
pizarra digital...

ENCANTO: TALENTOS Y
PUERTAS MAGLCAS

Obieti Contenidos
etivo y
s Competencias
operativo Edad
Contempordnea
Completar una Diversidad y CPSAA
“puerta personal”y educacion Artlst'lcas y
presentar su talento emocional emocionales
con apoyo visual
Bhraciin Desarrollo
. 60 min
Evaluscion ia visual de tal. (10°): Presentacion

Cuaderno de
seguimiento
+
Foto-evidencia

DUA

Apoyos visuales,
alternativas de
participacion y

Presentacion

Nota. Elaboracion propia

de distintos talentos mediante pictogramas
-Disefio de puertas por fases(40°): Cada
alumno crea su puerta personal reflejando su
talento. El alumnado pega talentos en las
puertas de sus compareros.
-Presentacién guiada(15°):Compartir el
talento frente al grupo con apoyos visuales y
feedback en tarjetas.
~Cierre (5'): Foto-evidencia del paraguas y
registro de la experiencia en el cuaderno
personal.

Figura 15 Sesion incluida en la Situacion de Aprendizaje n°7 "La actualidad con Inside Out"

Objetivo
especifico

Fomentar la
participacion a
través de
experiencias ladicas
y sensoriales

Recursos

Tarjetas de las
emociones,
marionetas,

munecos, material
de manualidades

INSIDE OUT: MAPA
EMOCIONAL

— Contenidos
etivo s
op e, e Competencias
Actualidad
Emociones bdasicas
Clasificar 5 s teatral Y 2 GRSAN s
Situaciones en’s Meg Artisticas, motrices y
emociones y emocionales
participar en un taller
teatral
Duracién Desarrollo
80 min
Evaluacién -El monstruo de los colores (10°):
Presentacion de las emociones a través del
Ribricad cuento adaptado del monstruo de los colores
Ubrica de . i6n de er

reconocimiento
+

foto/ video evidencia

DUA

Apoyos visuales,
alternativas de
participacion y

Presentacion
Eleccion de rol segin
preferencias

Nota. Elaboracién propia

(10°):
Explicacién de alegrig, tristeza, calma, miedo,
enfado y sorpresa
~Clasificacién de situaciones (15):
Relacionar escenas cotidianas con
emociones usando tarjetas
-Taller de risoterapia (30°): Participacién en
taller y role playing de emociones
~Cierre (15°): Reflexion y visionado de
imdagenes y videos
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Figura 16 Sesion incluida en la Situacion de Aprendizaje n°8 "Wall-E nos lleva al futuro
cercano”

WALL-E Y LOS JUEGOS
DEL PLANETA LIMPIO

Objetivo gantenidos Competencias
Objetivo operativo S o
especfﬁco Reciclaje, r.educcmn CPSAA
Identificar 3 tipos de de residuos Artisticas y motrices
Promover|a residuosy Medioambiente Desarrollar la
CZZ?:E’;:Z); ¥ depositarlos en su Eempsiancy
; p contenedor ciudadana
medioambiente -
correspondiente
Duracién Desarrollo
Evaluacién 20min F i6n del ido(15°): Introduccién a la
importancia de cuidar el planeta a través de un
o video y lluvia de ideas con apoyos visuales
Recursos Observacion directa -Creamos nuestros contenedores (20°): Pintamos
+ los contenedores de los colores correspondientes
Blantlls de CO"el?S/ fotos con para realizar el juego posterior
Cohtenoders evidencias -Juego “Salvar el planeta” (20°): Recogida y
natanilos recicla’bles clasificacion de residuos en los contenedores de
3 5 4 DUA forma cooperativa
pizgs can ditsienas ~Mini taller para disefiar carteles(25): Creacion de
FETE el E Apoyos visuales, carteles que promuevan el reciclaje
alternativas de ~Cierre (10°): Reflexion y foto evidencia del
participacion y compromiso colectivo

Presentacion
Roles rotatorios

Nota. Elaboracién propia.

Figura 17 Sesion incluida en la Situacion de Aprendizaje n® 9 "Imaginando el futuro con
Buzz Lightyear”

BUZZ LIGHTYEAR:
MISION ESPACIAL

ontenido ;
Objetivo Contenidos Competencias
Objetivo operativo
especifico El Universo: sistema
solar y elementos del
: i CPSAA
: - Construir en equipo i
Conocer e imaginar RaRavBEen espacia Artisticas y motrices
coémo puede ser el il felad
futuro: tecnologia y mgterlq;s recfxc e ¥ ,Os
vidjes espaciales y describir su funcion
con apoyos visuales
Duracion Desarrollo
y 100 min
Evaluacién
-Visionado breve y preg guia (15°):
e Presentacion de viajes espaciales con apoyo
Recursos Rubrica de

visual
-Disefio y construccién (40’): Creacién de la nave
espacial por equipos, usando material reciclado

cooperacion
+

Cajas/ cartones, f;‘gdfgg(':; -clrcyito gq!éctleo" (20°): Juego mot_riz para
SR 9 interiorizar elementos del espacio
; 5 DUA ~Presentacién (15°): Explicacion de la nave y su
feligady oo funcién en el futuro imaginado con apoyo visual
Guia paso a paso con -cierre (10°): Reflexion y foto evidencia de la
apoyos visuales, nave

alternativas de
participacion y
Presentacion

Nota. Elaboracion propia.
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Figura 18 Sesion incluida dentro de las actividades con familias propuesta para el primer

trimestre

TALLER INTERGENERACIONAL
CON FAMILIAS

Objetivo Eemenlaos Competencias
Objetivo operativo
especifico Relacion escuela-
Elaborar un objeto familias CPSAA
Implicar a las representativo de Etapas de la historia CCL
familias en el alguna de las épocas Artisticas
proceso de trabajadas y
ensefianza- exponerlo en el aula
aprendizaje con la familia o
Duracién Desarrollo
: 90 min
Evaluacion -Bienvenida y explicacién (15°): Introduccién a
- 7 % las actividades y explicacion de normas.
Recursos BRI Dindmica de bienvenida
2 * ~Taller con las familias (40°): Elaboracién de
reg(;set:z;:if':‘i(;:zno los objetos histéricos en familia.
Eiipaoks aolles eliilicy Coc;o fcmilioenresentc'su trobo!:::é: cgn(:gs)é
materiales reciclados, DUA P : IS GRoy!
mesa de exposicion... . o plc?ogra.mas .
~Despedida (15°): Dindmica de despedida,
Guia paso a paso con reflexion y foto evidencia del museo histérico y
de la actividad

apoyos visuales,

alternativas de

participacion y
Presentacion

Nota. Elaboracion propia.
Situacion de Aprendizaje n°l0 "Recordamos,

Figura 19 Sesion incluida dentro de la
reflexionamos y cerramos nuestro viaje"

Objeuye COﬂten‘dQs Competencias
Objetivo operativo
especifico
Preparar y pasar por Etapas de la historia CPSAA
D diferentes estaciones ccL
participacién activa y Histancas Artisticas
la |nterforlzam6n c!e conociendo
coptenidas Bt avos elementos clave con
de experiencias apoyos visudles
ladicas y sensoriales Duracién Desarrollo
90 min ~Taller De carteles (30°): Creacion de carteles
Evaluacion de las diferentes etapas de la historia para
exponer en las estaciones de la Expo
Pi ion de las i de la Expo (157):

o) { 52
Los alumnos junto con los docentes preparan

Evidencias visuales
las estaciones incluyendo en cada una

Recursos 2
registro en cuaderno e
Objetos y materiales de seguimiento elementos de su etapa historica
correspondiente.
-Visita guiada (30"): Presentacién de las

estaciones y sus elementos con principales a
otros alumnos/as y docentes con apoyos
visuales
A lea final y recogida de evidencias (157):
Reflexion sobre la experiencia y foto evidencia
para su registro en el cuaderno

elaborados por el
alumnado, familias y DUA
docentes, carteles,
RE gt Guia paso a paso con
apoyos visuales,
alternativas de
participacion y
Presentacion

Nota. Elaboracion propia.



4.11. Fundamentacion de la innovacion

La innovacién de este proyecto educativo se fundamenta en su enfoque inclusivo y
adaptativo, disefiado especialmente para el alumnado con TEA, y en la integracion
coherente de tres pilares pedagogicos: el DUA, las TIC y las metodologias activas. Estos
elementos convergen para enriquecer la ensefianza de la Historia, generando un entorno
accesible, estimulante y equitativo que favorece la participacion de todo el alumnado, en
consonancia con los ODS vinculados a la educacién inclusiva y de calidad (ODS 4) y a la

promocidn de sociedades pacificas e inclusivas (ODS 16).

Diversos proyectos recientes respaldan este enfoque. La Experiencia Educativa
Inspiradora “DUA TIC” (INTEF, 2021) aplicé el DUA junto con recursos digitales en
aulas de Secundaria mediante pictogramas y videos interactivos para fomentar la inclusion,
mientras que el Programa TIC-TEA, desarrollado por la Fundacion Orange y Autismo
Espaia (2024), implement6 herramientas tecnologicas que mejoran la comunicacion, la

autorregulacion y la participacion del alumnado con TEA.

Sin embargo, la “diferencia que marca la diferencia” de esta propuesta reside en su
caracter interdisciplinar y emocionalmente significativo, al combinar los principios del
DUA y las TIC con la ensefianza de la Historia de una forma cercana y motivadora. A
través de experiencias multisensoriales, apoyos visuales y recursos digitales interactivos, se
promueve un aprendizaje mas flexible y comprensible, favoreciendo la motivacion
intrinseca, la comprension profunda y el desarrollo socioemocional. El DUA permite
ofrecer multiples medios de representacion, accion y expresion, eliminando barreras
cognitivas y emocionales y fomentando competencias esenciales del siglo XXI, como la
creatividad, el pensamiento critico y la resolucion de problemas, necesarias para afrontar

los retos de un mundo globalizado.
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La incorporacion de referentes culturales contemporaneos, como Los Croods o
Hércules, contextualiza los contenidos historicos y los conecta emocionalmente con el
alumnado, haciendo la experiencia de aprendizaje mas significativa. A su vez, las TIC
refuerzan la innovacion al ofrecer oportunidades de exploracion y aprendizaje autbnomo
mediante simulaciones, juegos y narrativas digitales, desarrollando habilidades

tecnologicas alineadas con el ODS 9 sobre innovacion e infraestructura.

Las metodologias activas, como el aprendizaje cooperativo, el enfoque experiencial
y la dramatizacion, consolidan este modelo inclusivo al fomentar la participacion, la
empatia y la cooperacion. Estas estrategias favorecen la interaccion entre iguales,
fortalecen las competencias sociales y comunicativas y promueven la construccion de una
comunidad escolar comprometida con la equidad, la sostenibilidad y la justicia social, en

consonancia con los ODS 10 (reduccion de desigualdades) y ODS 13 (accion por el clima).

En definitiva, esta propuesta se distingue por su vision holistica, en la que el DUA,
las TIC y las metodologias activas se integran de manera interdependiente para garantizar
la accesibilidad, la participacion y el bienestar del alumnado con TEA. Asi, el proyecto no
solo mejora la experiencia educativa individual, sino que también contribuye a la
transformacion de la cultura escolar, impulsando una educacion mas inclusiva,

colaborativa y socialmente comprometida.
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5. CONCLUSIONES

El desarrollo del proyecto “Viaje inclusivo a través de la Historia” ha permitido
comprobar que el aprendizaje de la Historia puede transformarse en una experiencia
significativa, inclusiva y motivadora para el alumnado con necesidades educativas
especiales. La combinacion de metodologias activas, recursos multisensoriales y apoyos
visuales ha favorecido la participacion plena de los estudiantes, respetando la diversidad de
estilos de aprendizaje y fomentando un clima educativo de cooperacion, creatividad y
disfrute.

En relacidn con los objetivos planteados, se puede afirmar que estos se han
alcanzado satisfactoriamente: el alumnado ha adquirido nociones basicas sobre las
principales etapas histdricas; ha participado en actividades ludicas y vivenciales; ha
potenciado su autonomia, sus competencias comunicativas y motrices; y, de manera
transversal, ha interiorizado valores de respeto, inclusion, trabajo en equipo y
sostenibilidad. La implicacion de las familias ha constituido, ademas, un elemento esencial
para consolidar los aprendizajes y generar coherencia entre escuela y hogar.

Desde una perspectiva tedrica y normativa, el proyecto responde a lo establecido en
la LOMLOE, el RD 157/2022 y los Decretos 81/2022 y 85/2018 de Castilla-La Mancha,
que insisten en una educacion inclusiva y competencial. Asimismo, se apoya en los
principios del DUA, al ofrecer multiples formas de representacion, expresion e
implicacion, garantizando que cada alumno pueda acceder y participar de acuerdo con sus
capacidades.

En cuanto a la atencidn a la diversidad, el proyecto incorpora estrategias especificas
para el alumnado con TEA, atendiendo a lo recogido en el DSM-5-TR. El uso de apoyos
visuales, rutinas claras, descomposicion de tareas y la posibilidad de eleccion en las

actividades ha favorecido su participacion y bienestar, evitando la sobrecarga sensorial y
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promoviendo sus fortalezas individuales. En términos de impacto social y educativo, la
propuesta se alinea con los ODS, especialmente el ODS 4 (Educacion de calidad), el ODS
10 (Reduccioén de las desigualdades) y el ODS 5 (Igualdad de género). Igualmente, la
inclusion de contenidos relacionados con la sostenibilidad y el cuidado del planeta conecta
con el ODS 13 (Acciodn por el clima), mostrando al alumnado la importancia de ser
ciudadanos responsables y comprometidos con el futuro.

De este modo, el proyecto trasciende la mera transmision de contenidos
curriculares, convirtiéndose en una intervencion con fuertes implicaciones practicas:
mejora la motivacion, promueve el aprendizaje vivencial, fomenta la educacion emocional
y contribuye al desarrollo integral de cada alumno. Ademas, aporta implicaciones tedricas
relevantes al demostrar que la historia, tradicionalmente percibida como un conocimiento
abstracto, puede convertirse en una experiencia accesible y transformadora cuando se
articula desde la inclusion y la creatividad.

En definitiva, “Viaje inclusivo a través de la Historia” evidencia que es posible
una escuela en la que todos los estudiantes aprendan y disfruten juntos, reforzando la idea
de que la educacion inclusiva no es solo una exigencia legal, sino un compromiso ético y

social con el derecho universal a la educacion.
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6. LIMITACIONES Y FUTURAS LINEAS DE INTERVENCION
6.1. Limitaciones

A pesar del valor pedagdgico e inclusivo del proyecto “Viaje Inclusivo a Través de
la Historia”, es necesario reconocer una serie de limitaciones que pueden condicionar su
alcance, aplicabilidad y resultados.

En primer lugar, cabe sefialar que la propuesta no ha sido implementada en un
contexto real de aula, por lo que su impacto y eficacia aun no han podido ser evaluados
empiricamente. Este hecho limita la posibilidad de conocer en qué medida las estrategias
planteadas contribuyen efectivamente a la mejora del aprendizaje, la participacion y el
bienestar del alumnado con TEA. Seria necesario, por tanto, desarrollar una fase piloto que
permita obtener datos objetivos sobre su viabilidad y resultados en la practica.

Ademas, el proyecto esta disefiado especificamente para alumnado con TEA en
etapa escolar primaria, lo que puede restringir su aplicabilidad en otros niveles educativos,
como educacion infantil, secundaria o formacion de personas adultas. En dichos contextos,
seria imprescindible adaptar las actividades, materiales y niveles de complejidad para
responder a las caracteristicas y necesidades propias de cada etapa.

Del mismo modo, la propuesta se contextualiza en un entorno escolar concreto, con
determinados recursos humanos y materiales. Su traslado a otros contextos socioculturales
—especialmente aquellos con limitada dotacion tecnoldgica, escasez de espacios
adecuados o falta de personal especializado— podria presentar dificultades adicionales que
afecten a la implementacion y a la sostenibilidad del proyecto.

Otra limitacidn relevante se relaciona con la temporalizacion, ya que el disefio
contempla nueve situaciones de aprendizaje distribuidas a lo largo del curso escolar.
Aunque esta planificacion permite abordar de forma progresiva los contenidos histdricos,

el nimero de sesiones podria resultar insuficiente para garantizar la consolidacion de todas
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las competencias previstas, especialmente aquellas vinculadas con la comunicacion, la
interaccion social y la autorregulacion emocional.

Asimismo, la formacién docente constituye un factor determinante. Aunque el
proyecto cuenta con la implicacion de profesorado especialista y personal de apoyo, la
correcta aplicacion de algunas estrategias —como las actividades sensoriales, el uso de
sistemas aumentativos de comunicacion o la gestion de la regulacion emocional— exige
una capacitacion especifica y continua en metodologias inclusivas y atencion al alumnado
con TEA, la cual no siempre estd plenamente garantizada.

Por ultimo, la participacion familiar, aunque se considera un elemento clave del
proyecto, puede verse condicionada por las diferencias en la disponibilidad de tiempo,
recursos y apoyo de cada hogar. Estas desigualdades podrian afectar el grado de
implicacion y, por ende, la continuidad de las estrategias inclusivas mas alla del contexto
escolar.

En sintesis, aunque el proyecto presenta un alto potencial educativo e inclusivo, su
futura implementacion requerira evaluacion, adaptacion y seguimiento continuos,
garantizando que las condiciones materiales, formativas y contextuales permitan
desarrollar plenamente sus objetivos.

6.2. Futuras lineas de intervencion

Las posibilidades de continuidad y mejora del proyecto son amplias. Una de las
principales lineas de intervencion futura consiste en adaptar el disefio a otros rangos de
edad y etapas educativas, de manera que la propuesta pueda aplicarse en secundaria,
formacion profesional o contextos de educacion no formal, ajustando la complejidad de las
actividades y los objetivos pedagdgicos.

Asimismo, se abre la oportunidad de transferir la metodologia a otros contextos

socioculturales, incorporando recursos de bajo coste o alternativas més accesibles en
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aquellos centros con menos dotacidon, de modo que la innovacion educativa no dependa de
la disponibilidad material.

Otra linea clave serd profundizar en la formacion docente, impulsando programas
de capacitacion continua en inclusion educativa, uso de SAAC y disefio de actividades
multisensoriales. Investigaciones recientes (Fernandez-Sanchez y Ginés, 2022; Navarro-
Mateu et al., 2023) destacan que la formacion permanente del profesorado en competencias
inclusivas es un factor decisivo para el éxito de las intervenciones educativas con
alumnado con TEA.

Del mismo modo, seria interesante ampliar la colaboracion con las familias y la
comunidad local, reforzando su papel en la co-creacion de materiales, actividades
intergeneracionales o visitas culturales que conecten aprendizaje y entorno social.

Por ultimo, se propone implementar estrategias de evaluacion longitudinal, que
permitan analizar no solo el impacto del proyecto en un curso escolar, sino también sus
efectos a medio y largo plazo en el desarrollo académico, emocional y social del alumnado.
Este enfoque contribuiria a consolidar la propuesta como una buena practica extrapolable a
otros centros y contextos.

En definitiva, “Viaje Inclusivo a Través de la Historia” constituye una propuesta
innovadora con alto valor inclusivo y pedagdgico. Su caracter flexible y adaptable abre
multiples posibilidades de expansion, siempre que se acompafie de formacion docente
continua, adecuacion a la diversidad de contextos y una evaluacion sostenida de su

impacto.
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8. ANEXOS

8.1. Anexo L. Instrumentos de evaluacion.

e Guia de observacion directa (elaboracion propia).

GUiA DE OBSERVACION DIRECTA

ASPECTO
OBSERVADO

INDICADORES

ESCALA DE
VALORACION

OBSERVACIONES

ATENCION Y
CONCENTRACION

Mantiene la atencion
durante la actividad

Siempre/ A veces/ Nunca

COMUNICACION E

Inicia o responde a

Siempre/ A veces/ Nunca

INTERACCION interacciones con el grupo
- Muestra conductas
AUTORREGULACION adecuadas antes cambios Siempre/ A veces/ Nunca
EMOCIONAL o frustraciones

PART]CIPACI’()N Y
MOTIVACION

Muestra interés y participa
activamente

Siempre/ A veces/ Nunca

e Registro anecdotico.

REGISTRO ANECDOTICO

FECHA:

Situacion observada:

Descripeién del comportamiento o aprendizaje relevante:

Interpretacion del docente/posibles causas:

Medidas o apoyos aplicados:

Resultados posteriores:
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Cuestionario de recogida de informacion previa (familias y profesorado).

CUESTIONARIO DE RECOGIDA DE INFORMACION PREVIA

Objetivo: recopilar informacion sobre los intereses, rutinas,
apoyos Y estilo de aprendizaje del alumnado con TEA.

;Qué actividades motivan especialmente al estudiante?

;Qué estrategias utiliza en casa para autorregularse?

;Presenta sensibilidad a estimulos (ruido, luces, contacto fisico)?

;Qué apoyos o recursos considera mas ttiles?
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e Ficha de seguimiento individual.
FICHA DE SEGUIMIENTO INDIVIDUAL
LEYBHAHZ . ]cgraclo / en PFGCGSO /. no GIZJSENBCIO

N ores € || NIVEL ALCANZADO
comuntcacion | Uz o les o eve
AUTONOMIA o i " ove
PARTICIPACION az:llri]\.lr?dr;itfe’.lsegiﬂ;gf'es o e
REGULACION Utiliza estrategias YT )
EMOCIONAL aprendidas para calmarse

8.2. Anexo II. Diana de autoevaluacion “Robin Hood” (elaboracion propia)

DIMENSION 1: PARTICIPACION Y ACTITUD

‘ Nunca

A veces

‘ Siempre

He disfrutado durante
Llas actividades del
proyecto

He mostrado interés
anas de aprender el
ada situacion

He participado
activamente en
las actividades del

proyecto

He colaborado con mis
companeros y companeras
en los retos
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DIMENSION 2: COMUNICACION Y EXPRESION

. Nunca

A veces

‘ Siempre

He expresado

He usado los
mis ideas, apoyos visuales o
emociones o materiales para
respuestas comunicarme
con palabra, mejor
gestos o

pictogramas

He comprendido las
explicaciones y he
podido seguir
las instrucciones

He sido capaz de
compartir mis
emociones como Alegrt,
Tristeza o Miedo en
Inside Out

DIMENSION 3: AUTONOMIA Y

AUTORREGULACION
. Nunca

A veces
‘ Siempre
He realizado He seguido
tareas por mi las rutinas y
mismo o con normas de
poca ayuda cada
actividad
) ) He utilizado mis propias
He sabido calmarme o pedir estrategias para
ayuda cuando algo me concentrarme o
costaba

sentirme tranquilo/a
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DIMENSION 4: COMPRENSION Y

APRENDIZAJE
. Nunca

A veces

’ Siempre

He
He aprendido .
ol entendido
cosas nuevas . .
mejor como
sobre la St
. ] vivia la
historia y las
R gente en
diferentes
épocas i
momento
histérico
) ) He viagjado con los
He conseguido relacionar lo persongjes de cada
que aprendemos en clase etapa y he aprendido
con mivida diaria junto a ellos

DIMENSION 5: EMOCIONES Y VALORES

. Nunca

A veces
. Siempre
He
e respetado
identificado
las
como me :
; emociones y
siento en las . »
. diferencias
diferentes
- de los
actividades i
demds

He mostrado empatia y He sentido orgullo por
amabilidad, como Mirabel o mis logros y los de mis
Robin Hood companeros

65



DIMENSION 6: EVALUACION DEL PROCESO

‘ Nunca

A veces

. Siempre

i He
He usado mi '
i compartido
libro para :
j i con mi
reflejar mis L]
aprendizajes familia lo
? : que he
aprendido
enel
proyecto

He sentido que las
actividades estaban
adaptadas a mis intereses y
capacidades

El proyecto me ha
ayudado a conocerme
mejor y a confiar mds en

mi mismo

8.3. Anexo III. Rubrica de evaluacion (elaboracion propia)

Dimensién/ Instrumentos de
I Nivel alto Nivel medio Nivel bajo recogida de
criterio
informacion
Se comunica de forma Necesita apoyos visuales Muestra dificultades para Observacién directa,
. o espontdnea, o gestuales para . .
Comunicacién y . expresarse o comprender, registros anecdéticos y
comprer\de comurucarse y . e g
expresion necesita mediacién

instrucciones y expresa
emociones bdsicas

comprende mensajes
simples

constante

comunicacién con
familias

Participacion y

Participa activamente
en actividades
grupales, muestra

Participa de forma
intermitente o con
apoyos, mantiene la

‘Escasa implicacién o
desconexién en las

Observacién inicial,
rutinas en clase,

i . N N i T ier i -
actitud curiosidad y disposicién atencién por tiempos ucti_utdc!d.es, equiere entreulstu'd:ocente
. - motivacién constante familia
activa limitados
Realiza tareas Necesita aguda
Autonomia cotidianas con Requiere apoyo puntual b registro anecdético,
. . . . constante o guia directa .
personal y independencia y sigue para completar rutinas o en la magoria de las obseruacion en el aula y
funcional rutinas bésicas sin transiciones tareas comedor
ayuda
Interactia
Relaciones adecuadamente con Interactlia de forma Presenta dificultades Observacién
R sus companeros y ocasional o con apoyo de para relacionarse o evitar estructurada, tutoria
sociales respeta las normas adultos conflictos individual
bésicas de convivencia
Presenta leves
Motricidad y Muestra buena dificultades en la Dificultades evidentes en Sesi6n motriz inicial,
) . coordinacién motriz coordinacién o en la tareas motoras o obseruacién en el aula
coordinacién fina y gruesa ejecucion de manipulacién

movimientos

de psicomotricad




8.4. Anexo IV. Encuesta anonima para la valoracion del proyecto (elaboracion
propia)

e Encuesta de valoracion para las familias

ENCUESTA DE VALORACION DEL PROYECTO “VIAJE INCLUSIVO A
TRAVES DE LA HISTORIA" PARA LAS FAMILIAS

O|7jetivo: Conocer a percepcion familiar sobre la motivacisn, aprendizaje y participacion

del alumnado

1.¢Su hjjo/a mostréinterés por las actividades del proyecto?
o Mucho 0 Algo o Poco

2. ;Comentaba en casalo que hacia o aprendia?
0 Si frecuentemente 0 A veces 0 No

3. ;Considera que el proyecto favorecié el aprendizaje significativo (historia, emociones,
medioambiente..)?
o Sia Parciaimente o No

4. ;Percibe mejoras en la comunicacion, 1a participacion o la autonomia de su hjjo/a?
o SioAlgooNo

5. (Qué actividad o etapa disfrutd mas su hjjo/a?
0 Prehistoria O Grecia 0 Roma 0 Edad Media o Edad Moderna o Contemporanea o Actualidad O

Futuro

6. ;Cémo valora laimplicacién del profesorado y 1a comunicacién con las familias?
0 Muy buena o Adecuada 0 Mejorable

7. ;Como valora 1as actividades conjuntas con la familia (plogging, objeto prehistérico..)?
0 Muy positivas 0 Aceptables o No Utiles

8. ;Le gustaria que se hicieran mas proyectos globalizados y vivenciales?
oSioNo

9. Sugerencias o comentarios para mejorar futuras ediciones: (espacio libre de respuesta)




Encuesta de valoracion para el profesorado

ENCUESTA DE VALORACION DEL PROYECTO “VIAJE INCLUSIVO A
TRAVES DE LA HISTORIA” PARA LOS DOCENTES

Olajetivo: Evaluar la eficacia pe&agégica, la coordinacién y el impacto en el alumnado.
1.¢Se cumplieron 1os objetivos propuestos en las distintas sitvaciones de aprendizaje?
O Totalmente O Parcialmente o No

2. ;Considera adecuadala secuenciacion temporal y 1a conexion entre etapas historicas?
o Sio En parteoNo

3. ¢Elalumnado mostrd interés y participacion activa?
O Alta 0 Media o Baja

4. ;Elenfoque multisensorial y vivencial favorecié 1a comprension de 1os contenidos?
o Si o Parciaimente o No

5. ¢Cémo valorala accesibilidad del proyecto para alumnado con TEA y otras NEE?
o Muy adecvada 0 Adecuada o Mejorable

6.¢Hubc buena coordinacién entre los docentes y las dreas implicadas?
0 Si o Parcialmente 0o No

7..Qué parte del proyecto fue mas significativa o motivadora para el grupo? (respuesta
abierta)

8. (Qué mejoras propondria para futuras ediciones (recursos, tiempos, actividades,
evalvacion)?( respuesta abierta)

9. Valoracion general del proyecto: (escaladel1al 5)
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e Encuesta de valoracion para el alumnado

ENCUESTA DE VALORACION DEL PROYECTO “VIAJE INCLUSIVO A
TRAVES DE LA HISTORIA" PARA EL ALUMNADO

Olojetivo: Conocer cémo se ha sentido el alumnado durante el proyecto y qué actividades

clfsfruté mas.

1.6T6WWWMWMMMWW9
=1 Su/ e MG.O«GWYLD&«/ = Ne- mucho

2. Cual fue tw pante fansonita?

0 Loo Croeds (Prchiotonic]

0 Hercules (Grecia)

O Astéruae, 1y Obélico (Roma) B

O Robim Hood, (Edad Media )i

0 Mangy Poppime (Edad, Modenna) 3
0 Minabel (Edad, Contemporamec, 96
0 Inside Out [(Actualidad) &

O Wall-E (Fwtum Wm].@.

0 Buzz Lightyean (Futune- tejamo |

36T@MMM@MRQAM/M@GA%9
& So/ 0 A veces / = No

46T@mﬂm&|ﬂmmw%mmwg
123 Su/ e Aneow/ = No

5.1 Qué te quots mas hacen?
0O Puntar o colonean

0 Camtan o bailan

0 Comnen o pugan

0 Comnatruin cosas

O Escuchan histonias

6.6Qmmhomom®m»}epmwdﬂcf
= Su/ e Nc»ﬂo—aé/ = Ne

7. 6MMWWWW? EW@&WWUMQMM



8.5. Anexo V. Fichas de las Situaciones de Aprendizaje (elaboracion propia)

https://www.canva.com/design/DAG2jN4hWqY/8AleujNOI8 ThN7 95sldw/edit?utm cont

ent=DAG2jN4hWqYyutm campaign=designshareyutm medium=Ilink2yutm source=share

button

8.6. Anexo VI. Conoce un poco mas del Proyecto “Viaje inclusivo a través de la

Historia” (elaboracion propia)

Guia para docentes (Situacion de Aprendizaje 1):

https://www.canva.com/design/DAG208jp7hM/cVmdJ wcfaRoAuKfDP1etw/edit

2utm_content=DAG208jp7hMyutm_campaign=designshareyutm medium=link2y

utm_source=sharebutton

Cuaderno de actividades para el alumnado (Situacion de Aprendizaje 1):
https://www.canva.com/design/DAG2Vlsny-
/hOmY {p54T70ZnKQqX4N3Sg/edit?utm_content=DAG2VIsny-

Iyutm_campaign=designshareyutm medium=link2yutm_source=sharebutton

Guia de participacion de las familias:

https://www.canva.com/desien/DAG27eEnrCo/KZX4hHJebFHt9O9KMyMRsQ/ed

it?utm_content=DAG27eEnrCoyutm_campaign=designshareyutm medium=link2y

utm_source=sharebutton

Repertorio de actividades para incluir en el proyecto:
https://www.canva.com/design/DAGx0nDJ5yl/o2CpSMHYY2L aDFt2TEPUQ/ed

it?utm_content=DAGx0nDJSyl&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2

&utm_source=sharebutton
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https://www.canva.com/design/DAG2jN4hWqY/8AIeujN0I8_IhN7_95sIdw/edit?utm_content=DAG2jN4hWqY&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAG2jN4hWqY/8AIeujN0I8_IhN7_95sIdw/edit?utm_content=DAG2jN4hWqY&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAG2jN4hWqY/8AIeujN0I8_IhN7_95sIdw/edit?utm_content=DAG2jN4hWqY&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAG2O8jp7hM/cVmdJ_wcfaRoAuKfDP1etw/edit?utm_content=DAG2O8jp7hM&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAG2O8jp7hM/cVmdJ_wcfaRoAuKfDP1etw/edit?utm_content=DAG2O8jp7hM&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAG2O8jp7hM/cVmdJ_wcfaRoAuKfDP1etw/edit?utm_content=DAG2O8jp7hM&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAG2Vlsny-I/hOmYfp54T70ZnKQqX4N3Sg/edit?utm_content=DAG2Vlsny-I&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAG2Vlsny-I/hOmYfp54T70ZnKQqX4N3Sg/edit?utm_content=DAG2Vlsny-I&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAG2Vlsny-I/hOmYfp54T70ZnKQqX4N3Sg/edit?utm_content=DAG2Vlsny-I&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAG27eEnrCo/KZX4hHJgbFHt9O9KMyMRsQ/edit?utm_content=DAG27eEnrCo&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAG27eEnrCo/KZX4hHJgbFHt9O9KMyMRsQ/edit?utm_content=DAG27eEnrCo&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
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