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Resumen

El Trastorno del Espectro Autista de grado 3 se caracteriza por una afectacion severa en la
comunicacion, la interaccion social y la flexibilidad conductual, lo que puede dificultar la
adaptacion del alumnado en entornos escolares ordinarios. Estas necesidades influyen en el
desarrollo del lenguaje funcional, la autonomia y la socializacion, aspectos fundamentales
en la etapa infantil. El objetivo de este Trabajo Final de Master es disefiar un programa de
intervencion educativa para una nifia de cuatro afios diagnosticada de Trastorno del
Espectro Autista de grado 3, que se incorpora tardiamente al Aula Enclave Infantil en un
centro publico de Tenerife. La propuesta se basa en un enfoque inclusivo y activo,
fundamentado en el Aprendizaje Basado en Proyectos, los principios del Disefio Universal
para el Aprendizaje y metodologias activas como Montessori, Reggio Emilia 'y el
Programa de Tratamiento y Educacion para Nifios con Autismo. La propuesta incluye
actividades individuales, en pequefio y en gran grupo, con materiales manipulativos,
apoyos visuales, Sistemas Aumentativos y Alternativos de Comunicacion y estrategias
multisensoriales, con el fin de favorecer la motivacion, la comunicacion funcional, la
autonomia y la participacion activa. Si bien la propuesta no ha sido implementada, el
trabajo establece un modelo de intervencion flexible y fundamentado en la evidencia, que
demuestra la relevancia de la atencion temprana, la organizacion estructurada de espacios y
rutinas, y el uso de apoyos visuales y tecnoldgicos para promover la inclusién y el
aprendizaje funcional. En conclusion, este trabajo aporta un marco tedrico y practico que
refuerza el compromiso con la educacion inclusiva, proponiendo intervenciones flexibles y
contextualizadas que sirvan de referencia en contextos educativos equivalentes y

contribuyan a una educacion mas equitativa y respetuosa con la diversidad.

Palabras clave: Trastorno del Espectro Autista, Atencion Temprana, Metodologias

Activas, Intervencion y Aulas Enclave.



Abstract

Autism Spectrum Disorder Level 3 is characterized by severe difficulties in
communication, social interaction and behavioral flexibility, which can hinder students’
adaptation to mainstream school environments. These needs affect the development of
functional language, autonomy and socialization, which are essential in early childhood.
The aim of this Master’s Thesis is to design an educational intervention program for a
four-year-old girl diagnosed with Autism Spectrum Disorder, Level 3, who is incorporated
late into an Aula Enclave Infantil (specialized support classroom in early childhood
education) at a public school in Tenerife. The proposal is based on an inclusive and active
approach, grounded in Project-Based Learning, the principles of Universal Design for
Learning and active methodologies such as Montessori, Reggio Emilia and Treatment and
Education of Autistic. The program includes individual, small-group and whole-group
activities, with manipulative materials, visual supports, Augmentative and Alternative
Communication systems and multisensory strategies, in order to foster motivation,
functional communication, autonomy and active participation. Although the proposal has
not been implemented, this thesis establishes a flexible, evidence-based intervention model
that demonstrates the relevance of early intervention, the structured organization of spaces
and routines and the use of visual and technological supports to promote inclusion and
functional learning. In conclusion, this work provides a theoretical and practical
framework that reinforces the commitment to inclusive education, proposing flexible and
contextualized interventions that may serve as a reference in equivalent educational

contexts and contribute to a more equitable and diversity-respectful education.

Keywords: Autism Spectrum Disorder, Early Intervention, Active Methodologies,

Educational Intervention and Specialized Support Classroom (Aula Enclave).
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1. INTRODUCCION

En el presente Trabajo Final de Méster (TFM), se disefia un programa de
intervencion para una nifia de cuatro afios con diagndstico de Trastorno del Espectro
Autista (TEA) de grado 3. La alumna se incorpora al curso escolar de forma tardia, al
inicio del segundo trimestre, en modalidad especifica, concretamente, en un Aula Enclave
Infantil (AEI). Esta se encuentra ubicada en un centro publico en el municipio de La

Laguna, en la isla de Tenerife, perteneciente a la Comunidad Autonoma de Canarias.

En base a estos datos, se considera necesario disefiar un programa de intervencion
que favorezca la adaptacion de la nifia, debido al retraso en la incorporacién al sistema
educativo y a las Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (NEAE) que presenta. En
este programa se propone establecer rutinas, secuenciacion y anticipacion de tareas, asi
como incorporar apoyos Yy recursos especializados, todo ello adaptado a las capacidades y
necesidades de la alumna, con el objetivo de favorecer su integracién en el aula y su

bienestar emocional.

1.1. Justificacion

El disefio de intervencién para una nifia con diagnéstico de TEA (grado 3), que
inicia su escolarizacion en AEI, se puede justificar tanto desde el punto de vista legal como
desde la investigacion.

El articulo 24 de la Convencion sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad, de la Organizacion de las Naciones Unidas (2006), defiende el derecho a la
educacion de todas las personas con discapacidad. Para ello, todos los paises que la
ratifican, como Espafia, deben favorecer un entorno inclusivo, donde prime la igualdad de
oportunidades para desarrollar sus aptitudes.

Espafia pertenece a este conjunto y en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion (LOE), se reconoce por primera vez, en el articulo 71, el derecho de todos/as
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los/as nifios/as, incluidos aquellos que presentaban Necesidades Educativas Especiales
(NEE), a recibir una educacion gratuita, inclusiva, individualizada y de calidad.

Ademas, el Decreto 25/2018, de 26 de febrero, por el que se regula la atencion a la
diversidad en las ensefianzas no universitarias de la Comunidad Auténoma de Canarias (en
adelante Decreto 25/2018), defiende el derecho de las personas con diversidad funcional a
integrarse plenamente en la sociedad. Y, por tanto, optar a una educacion inclusiva y
personalizada.

Desde el punto de vista investigador, existen organismos internacionales y diversos
estudios que avalan la importancia de una intervencion temprana y adaptada a las
necesidades. La Organizacion Mundial de la Salud (2023), defiende que la intervencion en
los primeros afios de vida favorece la adquisicion de habilidades comunicativas, cognitivas
y sociales.

Para lograrlo, se cuenta con diversas metodologias, como el Disefio Universal para
el Aprendizaje (DUA), fundamental para promover una educacion inclusiva y
participativa, asi como para mejorar la socializacion de todo el alumnado (Corrales y
Rodriguez, 2024).

En 2015, la Asamblea General de las Naciones Unidas aprobo la Agenda 2030,
estableciendo los Objetivos de Desarrollo Sostenibles (ODS) (Departamento de Asuntos
Econdmicos y Sociales de las Naciones Unidas, 2022). Entre los més relevantes para este
TFM destacan:

E10ODS 3, “Salud y bienestar”, valida la necesidad de los diagnésticos tempranos y
de una adecuada intervencién, favoreciendo el bienestar emocional, social y cognitivo en la
infancia (Merinero et al., 2023). E1ODS 4, “Educacion de calidad”, promueve el acceso
igualitario a la educacion, asi como la ampliacion y cualificacion de los docentes, lo que

resulta esencial en este disefio para identificar las competencias de una nifia con
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necesidades educativas especiales y las barreras presentes en el contexto, adaptando
contenidos y estrategias para favorecer su presencia, participacion y aprendizaje. La
colaboracion de los profesionales es clave para favorecer la educacion inclusiva y de
calidad (Sanchez, 2022). E1 ODS 10, “Reduccion de las desigualdades”, reivindica la
igualdad de derechos y oportunidades, sin importar su género, raza, etnia o diversidad,
mientras que el ODS 17, “Alianzas para lograr los objetivos”, subraya la necesidad de
crear alianzas entre la escuela, la familia, los servicios sanitarios y la comunidad, con el fin
de asegurar una inclusion real del alumnado (Sanchez, 2022).
1.2. Problemay finalidad

La atencidn educativa del alumnado con TEA en Educacion Infantil, supone un
gran reto y mas cuando se tratan de casos con un alto grado de afectacion. En Canarias, las
AE dan respuesta al alumnado con NEE que requieren “adaptaciones que se aparten
significativamente del curriculo en la mayor parte o en todas las areas o materias, y que
precisan de la utilizacion de recursos extraordinarios” (Decreto 25/2018, art. 13, apdo. 4).
Estas aulas presentan ratios reducidas, cuentan con profesorado especializado y recursos
adaptados y estan ubicadas en centros ordinarios, lo que favorece la participacion del
alumnado en las actividades organizadas en los centros (Decreto 25/2018). No obstante,
estar escolarizado en un AE no garantiza una atencion educativa adecuada, siendo
fundamental disefiar una intervencién personalizada que responda a las caracteristicas de

cada alumno/a.

Esta intervencion se centra en una nifia de cuatro afios que se incorpora a un AEI en
un centro publico en el municipio de La Laguna (Tenerife). A los tres afios, fue
diagnosticada con TEA de grado 3 por la unidad de Atencion Temprana (AT). Entre las
necesidades detectadas se encuentran: la falta de lenguaje funcional, alta dependencia para

realizar cualquier tipo de actividad (debiendo ser dirigida y supervisada constantemente),
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poco interés por sus iguales y patrones de comportamiento o intereses repetitivos. Ademas,
presenta una discapacidad visual (2,5 dioptrias en cada 0jo), haciendo que necesite la

utilizacién de gafas de manera continuada.

Por lo tanto, la finalidad de este TFM es disefiar un programa de intervencion
individualizado, funcional, coherente y basado en metodologias especificas y trabajo
autonomo. Esta propuesta incorpora la estructuracion del espacio y de las rutinas, apoyos
visuales y Sistemas Aumentativos y Alternativos de Comunicacion (SAAC), entre otras,
con el objetivo de cubrir posibles lagunas de intervencion en los primeros momentos de

escolarizacion y, especialmente, en casos severos.

1.3. Objetivos del TFM

Atendiendo a la legislacion vigente, la literatura consultada y los aspectos

mencionados previamente, se plantea como objetivo general del TFM:

Disefiar una propuesta de intervencién educativa que favorezca la inclusion, la

equidad y una atencion de calidad para una nifia con TEA de grado 3, en AELI.

Partiendo de este objetivo, se plantean como objetivos especificos del mismo:

e Analizar los fundamentos tedricos y estudios recientes relacionados sobre la
intervencion educativa en alumnado con TEA de grado 3 en Educacion Infantil.

¢ Identificar las necesidades educativas de una nifia con TEA de grado 3 que se
incorpora al Aula Enclave Infantil.

e Disefiar una propuesta de intervencion basada en principios inclusivos y
metodologias activas que favorezcan el desarrollo del lenguaje funcional, la
autonomia y la socializacion.

e Elaborar instrumentos de evaluacién que permitan valorar la pertinencia y

adecuacion de la propuesta de intervencion planteada.
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1.4. Presentacién de capitulos

ElI TFM se organiza en ocho capitulos que recogen el disefio y la propuesta de
intervencion. El primer capitulo corresponde a la introduccidn, la justificacion y la
finalidad del estudio. El segundo capitulo desarrolla el marco tedrico, revisando conceptos
clave sobre el TEA, la AT, las respuestas educativas y metodologias inclusivas en AEI. El
tercer capitulo expone el marco normativo en Espafia y en la Comunidad Auténoma de
Canarias que respalda el disefio. En el cuarto capitulo se describe la propuesta, incluyendo
los objetivos especificos, la contextualizacion, los recursos, las metodologias y los criterios
de evaluacion. El quinto capitulo recoge las conclusiones, mientras que el sexto capitulo
presenta las limitaciones del estudio y las futuras lineas de investigacion. EI séptimo
capitulo reune las referencias bibliograficas utilizadas y finalmente, el octavo capitulo

incorpora los anexos con la documentacién complementaria.
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2. MARCO TEORICO
2.1. TEA

ElI TEA es un trastorno del neurodesarrollo que se produce en las primeras etapas
del desarrollo, observandose sintomas antes de los seis afios y produciendo limitaciones en
el desarrollo personal, social, académico u ocupacional (Asociacién Americana de
Psiquiatria, 2022).

El trastorno del espectro autista se caracteriza por déficits persistentes en la

comunicacion social y la interaccion social en multiples contextos, incluidos los

déficits de la reciprocidad social, los comportamientos comunicativos no verbales

usados para la interaccion social y las habilidades para desarrollar, mantener y

entender las relaciones. Ademas de los déficits de la comunicacion social, el

diagnostico del trastorno del espectro autista requiere la presencia de patrones de
comportamiento, intereses o actividades de tipo restrictivo o repetitivo (Asociacion

Americana de Psiquiatria, 2022, p. 31).

Los sintomas del TEA no solo implican retraso en habilidades; también pueden
presentar capacidades que aparecen en exceso, como irritabilidad extrema o movimientos
repetitivos. Por ello, en el diagnostico actual se especifican de manera detallada las
caracteristicas clinicas que presenta cada persona: deficiencia intelectual, deterioro del
lenguaje, presencia de otro trastorno del neurodesarrollo, psicol6gico, comportamental o
afeccion médica/genética/ambiental/adquirida. Asi como la edad en la que aparecio la
preocupacion, la gravedad de los sintomas o si ha habido pérdida de aprendizajes
(Asociacion Americana de Psiquiatria, 2022).

En la Clasificacion Internacional de Enfermedades de la Organizacion Mundial de
la Salud, undécima edicion (CIE-11), el TEA se encuentra dentro de los “Trastornos

mentales, del comportamiento y del neurodesarrollo”. Dentro de esta categoria, se
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encuentra el subapartado 6A02, “Trastorno del espectro autista”, donde se especifica la

ausencia o presencia de discapacidad intelectual, la gravedad de la deficiencia en el

lenguaje, entre otros aspectos (Organizacion Mundial de la Salud, 2019).

En el Manual Diagnostico y Estadistico de los Trastornos Mentales, quinta edicién,

texto revisado (DSM-5-TR), se clasifica el TEA en tres niveles de gravedad segun el grado

de apoyo requerido por la persona, especialmente en la comunicacion social y en los

patrones de comportamiento restringidos y repetitivos. Estos niveles pueden variar en el

tiempo y en funcién del contexto (Asociacion Americana de Psiquiatria, 2022).

En la tabla 1 se presentan cada uno de los grados:

Tabla 1

Niveles de gravedad del TEA

Comunicacion social

Patrones de comportamiento
restringidos y repetitivos

Se aprecian dificultades en las
interacciones sociales. Muestran
poco interés.

Inflexibilidad y rigidez leve en la
conducta y comportamiento,
independientemente del contexto en

Grado 1: Muestran dificultades leves para el que se encuentren.
“Necesita Iniciar conversaciones o establecer Muestran dificultades leves para
ayuda” relaciones con otras personas. cambiar de tareas o rutinas.
Ante el acercamiento social de Dificultades leves para organizar y
otras personas, suelen dar planificar las actividades y tiempo,
respuestas inusuales o extranas. afectando su autonomia.
Dificultades notables en la Inflexibilidad y rigidez notables en
Grado2:  comunicacion verbal y no verbal. la conducta y ante los cambios,
“Necesita |nicia pocas interacciones y ante el independientemente del contexto en
ayuda acercamiento de otras personas, da el que se encuentren.
notable” respuestas inusuales o limitadas, Ansiedad y dificultad notable para
incluso con apoyos. cambiar de tareas o rutinas.
Dificultades graves en la
_ comunicacion verbal y no verbal.  Inflexibilidad y rigidez elevada en la
Grado 3: Son limitadas, afectando conducta y comportamiento,
“Necesita  gravemente a la interaccion social. afectando de manera significativa
ayuda No muestra casi interés en las todos los aspectos de su vida.
muy relaciones y ante el acercamiento Ansiedad elevada y dificultad
notable” de otras personas, responde elevada para cambiar de tareas o

minimamente (en el caso de que lo
haga).

rutinas.

Nota. Adaptado de DSM-5-TR, por la Asociacion Americana de Psiquiatria, 2022.
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Actualmente, el TEA se aborda desde una perspectiva neurodivergente. Es decir,
desde un enfoque basado en la inclusion, respeto y validacion de las caracteristicas y
diferencias neuroldgicas humanas. Esto hace que cada persona perciba, se comunique y
procese la informacion de forma variable, formando parte de su identidad. Estos aspectos
no tienen por qué suponer un déficit o ser negativos, sino que, como sociedad, se debe
aceptar y valorar la diversidad, adaptando los entornos educativos, sociales y laborales para

que todas las capacidades puedan desarrollarse por igual (Rodriguez, 2024).

El TEA presenta una etiologia compleja y multifactorial. Es decir, no hay una causa
Unica, sino una combinacion de factores genéticos, neurolégicos y ambientales (Williams y
La Salle, 2022). Asimismo, suelen tener comorbilidad con otras condiciones, como el
Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH), con el Trastorno del
Desarrollo de la Coordinacion, dificultades especificas de aprendizaje (como lenguaje y
célculo), trastorno de ansiedad y trastornos depresivos. Estos dos Gltimos pueden
manifestarse con alteraciones en el comportamiento, el suefio y la alimentacion
(Asociacion Americana de Psiquiatria, 2022).

La Organizacion Mundial de la Salud (2013) sefala que “uno de cada 100 nifios
tiene autismo”. En Espafia, en el curso 2011-2012 habian escolarizados 19.023 alumnos/as
con diagndstico de TEA, mientras que en 2022-2023, ha aumentado a 78.063 estudiantes,
apreciandose un incremento de mas del 300% en los ultimos afios. Ademas, analizando la
distribucion de diagnosticos por modalidad de escolarizacion, hay 53.251 alumnos/as en
centros ordinarios y 5.789 alumnos/as en centros de educacion especial (Ministerio de

Educacion, Formacion Profesional y Deportes, 2023, citado en Autismo Espafia, 2024).

En la Comunidad Auténoma de Canarias, el TEA representa el 13% de nifios/as
con NEE. Durante el curso 2022-2023 habia matriculados 3.005 alumnos con TEA. De

estos, 808 estudiantes acudian a centros de educacion especial y unidades especificas,
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mientras que 2.197 nifios/as asistian a Centros Ordinarios (Ministerio de Educacion,
Formacion Profesional y Deportes, 2023). Estos datos provienen de una tabla generada a

partir de filtros especificos aplicados en la base de datos del Ministerio.

Dicha informacion pone de manifiesto la importancia de promover y facilitar mas
recursos educativos especificos, como las AE, para dar una respuesta lo mas adecuada

posible a las necesidades del alumnado.

2.2. AT

La AT es:

“el conjunto de intervenciones, dirigidas a la poblacion infantil de 0-6 afios, a la

familia y al entorno, que tienen por objetivo dar respuesta lo mas pronto posible a

las necesidades transitorias 0 permanentes que presentan los nifios con trastornos en

su desarrollo o que tienen el riesgo de padecerlos (Federacion Estatal de

Asociaciones de Profesionales de Atencion Temprana, 2005, p.12).

La evolucion de todos los infantes esta relacionada con la maduracion del sistema
nervioso y cognitivo. En el caso de que haya algun factor genético o ambiental que
repercuta en alguno de estos procesos, puede afectar a su desarrollo posterior. No obstante,
el sistema nervioso presenta una gran plasticidad, por lo que, con estimulacion, puede
recuperarse y funcionar adecuadamente. Estas intervenciones son llevadas a cabo por
equipos inter e intradisciplinares (Federacion Estatal de Asociaciones de Profesionales de

Atencion Temprana, 2005).

La AT presenta grandes beneficios. En primer lugar, prevenir o evitar factores que
puedan producir el desarrollo de posibles trastornos infantiles. En segundo lugar, deteccion
y diagnostico precoz de trastornos del desarrollo, para poder intervenir antes de que los
sintomas se establezcan, incidiendo sobre la plasticidad del sistema nervioso y que la
intervencion sea mas efectiva. Y, en tercer lugar, la intervencion hacia los/as nifios/as y su
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familia, con el objetivo de mejorar su desarrollo. Es competencia de los servicios
sanitarios, sociales y educativos, llevar a cabo estos aspectos (Federacion Estatal de

Asociaciones de Profesionales de Atencion Temprana, 2005).

En este sentido, la AT se convierte en una herramienta especialmente relevante para
identificar precozmente las necesidades del alumnado con TEA y facilitar una escolarizacion
inclusiva desde las etapas iniciales del sistema educativo. Ademas, favorece la adquisicion
del lenguaje, la socializacion y la autonomia desde edades tempranas, constituyendo un

factor protector para la futura inclusion escolar (Papaefstathiou et al., 2021).

Diversos estudios aprecian avances en el desarrollo infantil cuando reciben
intervencion desde edades tempranas. Sefialan mejoras en habilidades sociales y
comunicativas, con una mayor atencion conjunta, un aumento de vocabulario y del lenguaje,

asi como el inicio de relaciones de manera méas espontanea (Papaefstathiou et al., 2021).

Ademas, se favorece el desarrollo del juego funcional y simbdlico, una mayor
comprension de las rutinas diarias (facilitando la inclusioén de los nifios/as en actividades
familiares) y una mayor predisposicion a desarrollar juegos compartidos, esenciales para su

integracion social (Ibanez et al., 2018, citado por Papaefstathiou et al., 2021).
2.3. Respuestas Educativas Inclusivas para el alumnado con TEA en AT

Dado que la deteccion e intervencion temprana influyen directamente en la
trayectoria educativa del Alumnado con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo
(ACNEAE), es imprescindible conocer y comprender las distintas modalidades de
escolarizacion que ofrece el sistema educativo. Cada Comunidad Auténoma establece su
propia normativa, adaptada a partir de lo dispuesto en la normativa estatal. De esa manera,
es posible ajustarse mejor a las necesidades de su poblacion y gestionar los recursos y

servicios que tienen a su alcance.
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A continuacion, en la tabla 2, se especifican y describen cada una de ellas:

Tabla 2

Modalidades de escolarizacion

El ACNEAE seréa escolarizado preferentemente en centros ordinarios,
recibiendo los apoyos o los recursos que necesitan tanto dentro como
fuera del aula

e Apoyo dentro del aula ordinaria: se realizan adaptaciones

I\groéji?‘l;rj?f curricy!ares no significativas, haciendo uso de materiales
especificos.

e Apoyo fuera del aula ordinaria: atencion individualizada o en
pequefio grupo, algunas horas semanales, trabajando con los
profesionales especialistas, aspectos concretos del curriculo.
Centros Centros escolares de Educacion Infantil, Primaria o

ordinariosde  Secundaria. Dan respuesta, de manera excepcional,
atencion al alumnado con discapacidades sensoriales
Modalidad educativa (auditivas o motrices), personalizando los recursos
especifica preferente profesionales y materiales, a sus necesidades.
Clases ubicadas dentro de centros ordinarios.
Son temporales Dan respuesta educativa al ACNEAE que requieren
y se deben adaptaciones curriculares significativas y que
hacer AE necesitan recursos especificos.
inspecciones Participan en las actividades realizadas por el resto
periddicas para del alumnado del centro, favoreciendo su
intentar integracion.
incorporar al Centro escolar especifico. Exclusivos para el
alumnado a alumnado con necesidades educativas concretas y
centros y aulas Centros de especiales, que no pueden ser cubiertas por las aulas
ordinarias. Educacion de atencion preferente ni AE. Necesitan recursos
Especial excepcionales, mayor ayuda y supervision.
El alumnado puede permanecer hasta los veintiin
afos.
En casos excepcionales, el ACNEAE puede estar escolarizado tanto
Modalidad en centros ordinarios como en Centros de Educacion Especial,
combinada participando en proyectos y actividades de ambos espacios. El

objetivo es favorecer, de ese modo, su desarrollo e inclusion.
Nota. Elaboracion propia a partir de la informacién recopilada del Decreto 25/2018.

El AE es un término especifico de las islas Canarias que atiende al alumnado con
NEE severas. En el resto de comunidades autdnomas, su equivalente son las Unidades
Especificas sustitutivas de un centro de Educacion Especial. Estan ubicadas dentro de un
centro ordinario y requiere de un informe psicopedagdgico previo para acceder (Decreto

25/2018).
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Su funcionamiento incluye la presencia de profesionales especializados, como un
tutor especialista en NEAE y un auxiliar, asi como una ratio de minimo tres y maximo
cinco alumnos/as. Pueden acceder desde los tres hasta los veintitn afios y se agrupan por
edades, para poder adaptar el curriculo educativo que le corresponda. A esto se le
denomina “Concreciones Curriculares Adaptadas de Educacion Infantil” (3-8 afios) o
“Concreciones Curriculares Adaptadas de Educacion Primaria” (8-14 afios) (Consejeria de

Educacion, Universidades, Cultura y Deportes del Gobierno de Canarias, 2021).

Esta modalidad tiene una finalidad pedagogica, pues el alumnado participa en
actividades del aula ordinaria u organizadas por el centro, mediante medidas de inclusién
parcial, adaptadas al nivel competencial y al grado de autonomia que presenten, tales como
recreos, talleres, festivales o determinadas clases (Orden de 10 de febrero de 2016, Boletin
Oficial de Canarias, n.° 33). Ademas, la escolarizacién en estas aulas no es permanente,
sino temporal, realizdndose cada tres cursos escolares una revision de las necesidades de
los/as alumnos/as (Consejeria de Educacion, Universidades, Cultura y Deportes del

Gobierno de Canarias, 2021).

La intervencion educativa en el AE se basa en la evaluacion psicopedagdgica
individualizada, que permite disefiar planes de apoyos especificos ajustados a las

necesidades, capacidades y potencialidades de cada alumno/a que asiste.

2.4. Metodologias para la inclusion en AEL.
La inclusion educativa en AEI requiere de metodologias flexibles y adaptadas,
capaces de favorecer la participacion, la equidad y el desarrollo integral del alumnado.
ElI DUA es un enfoque pedagogico fundamental para atender la diversidad y
promover una educacion inclusiva. Busca disefiar entornos y programas educativos
flexibles y accesibles, de manera que todo el alumnado, independientemente de sus
capacidades o dificultades, pueda participar y aprender eficazmente. Este planteamiento

21



contribuye a reducir las barreras de aprendizaje y garantizar que los infantes accedan,
participen y progresen en igualdad de condiciones. Ademas de favorecer la accesibilidad,
el DUA incrementa la motivacion y el compromiso de los/as nifios/as, al ofrecer maltiples
maneras de representar el contenido y de expresarse (visual, auditivo, tactil, entre otros).
En el alumnado con TEA, pueden compensar las barreras derivadas de la comunicacion, la
interaccion social o la flexibilidad cognitiva (Corrales y Rodriguez, 2024).

La implementacion del DUA en el AEI refuerza la individualizacion curricular y
contribuye a promover la autonomia, facilitando la participacion activa en el proceso de
aprendizaje. Ademas, la evidencia cientifica sugiere que su eficacia aumenta cuando se
combina con metodologias activas que favorecen el aprendizaje sensorial, experimental y
significativo. Estas pedagogias, como Montessori 0 Reggio Emilia, junto con el
aprendizaje cooperativo, el uso de tecnologias educativas y los enfoques multisensoriales,
permiten adaptar las experiencias de ensefianza a distintos ritmos de aprendizaje y
promover una comprension mas profunda y duradera (Rao et al., 2021).

La metodologia Montessori, desarrollada a principios del siglo XX por la médica y
educadora que le dio nombre, se basa en respetar el ritmo, los intereses y las necesidades
individuales de cada nifio/a, facilitando el desarrollo de sus habilidades y potencialidades
en un entorno que promueve la igualdad de oportunidades. Este enfoque, centrado en los
infantes, favorece un ambiente inclusivo que respeta sus particularidades, utilizando
materiales manipulativos y actividades disefiadas para fomentar la autonomia, la
independencia, la exploracién y el aprendizaje autodirigido (Di Blasi et al., 2025).

La metodologia de Reggio Emilia se origind después de la Segunda Guerra
Mundial por Loris Malaguzziy un grupo de padres. Se caracteriza por su filosofia centrada
en el respeto a la infancia y su derecho a participar activamente en su proceso de

aprendizaje desde multiples formas de expresion, conocidas como “los cien lenguajes”,
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gue incluyen diferentes expresiones artisticas, simbdlicas y comunicativas. Los educadores
acttian como facilitadores que promueven la exploracion, la creatividad y la autonomia,
creando espacios que valoran la diversidad y la neurodiversidad (Rebecchi, 2025).

En el contexto de la inclusién, especialmente en AEI, la integracion del DUA con
enfoques innovadores y participativos, garantiza el acceso al curriculo de manera efectiva,
desarrollando habilidades y capacidades en un entorno que responde a sus distintas
necesidades y estilos de aprendizaje (Rao et al., 2021).

El “Treatment and Education of Autistic and Related Communication Handicapped
Children” (Modelo TEACCH) se ha consolidado como una de las metodologias mas
relevantes y efectivas para la intervencién educativa en entornos inclusivos. Se basa en la
organizacion del entorno, la secuencia de tareas y el uso de apoyos visuales para mejorar la
independencia. La planificacion, la disposicion del espacio y las actividades, permite que
los/as nifios/as con TEA puedan comprender mejor las instrucciones y las expectativas,
facilitando su participacion activa en el proceso de aprendizaje. Ademas, el modelo adapta
las intervenciones a los intereses, las fortalezas y necesidades especificas, mejorando
habilidades cognitivas, sociales y de comunicacién (Noni et al., 2021).

Este método combina principios de psicologia cognitiva, neuropsicologia y teorias
del desarrollo y del aprendizaje social, buscando no solo mejorar su rendimiento escolar,
sino promover habilidades de la vida diaria e inclusion social. Para ello, se requiere la
colaboracion estrecha entre profesionales, familia y el propio estudiante, asi como recursos
que garanticen la creacion de un entorno predecible y estructurado (Noni et al., 2021).

Dentro de estas estrategias, los recursos visuales constituyen un apoyo fundamental
al presentar rutinas, actividades y expectativas mediante pictogramas, secuencias, horarios

ilustrados y otros elementos graficos que representan de manera clara y concreta las
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rutinas, actividades y expectativas del entorno. Su uso permite reducir la incertidumbre, la
ansiedad y promover conductas mas ajustadas (Dettmer et al., 2020).

Asimismo, el aprendizaje multisensorial, entendido como la integracion planificada
de estimulos tactiles, auditivos y visuales, constituye una estrategia fundamental para
promover la atencion conjunta, la integracion del lenguaje y la motivacion en alumnado
con TEA en edades tempranas (De Domenico et al., 2024).

Los SAAC son un conjunto de herramientas, estrategias y tecnologias disefiadas
para facilitar y potenciar la comunicacion en personas con dificultades en la comunicacion
verbal. Estos sistemas abarcan desde gestos y signos hasta aplicaciones digitales y
dispositivos electronicos generadores de voz, que contienen simbolos visuales y/o sonidos
para expresar palabras y frases. El uso de estas herramientas favorece el desarrollo de una
comunicacion funcional, permitiendo expresar necesidades, ideas y emociones (Aydin y
Diken, 2020).

Otra estrategia relevante es el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), centrada en
el aprendizaje activo y participativo, donde el estudiantado adquiere conocimientos y
habilidades mediante proyectos. Su propdsito es motivar al alumnado a explorar, investigar
y encontrar soluciones a problemas, fomentando su entusiasmo y colaboracion activa en el
proceso de aprendizaje. Ademas, permite a los infantes utilizar lo que han aprendido en
situaciones reales, promoviendo habilidades de resolucién de problemas, colaboracion y
pensamiento critico. También se asocia con el aumento de la motivacion y el interés de
los/as nifios/as por aprender, elementos cruciales para adquirir habilidades para su futuro
(Kurniawati et al., 2024).

Por altimo, la concepcion del espacio fisico como agente educador lleva a
considerar su estructuracién como una estrategia para atender las NEE en el AE. Asi,

constituye un elemento clave para la implementacion de las metodologias inclusivas. Un
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disefio adecuado del entorno favorece la creacion de ambientes que promueven la
autonomia, la seguridad y la participacion activa de todo el alumnado, en especial de
quienes presentan NEE. La organizacion espacial debe permitir la separacion de zonas para
diferentes actividades, incorporando una distribucién por rincones, zonas de calmay
espacios diferenciados para el trabajo individual y grupal. Ademas, un espacio bien
planificado ayuda a reducir estimulos excesivos o distractores que puedan obstaculizar la
concentracion y el aprendizaje, creando un entorno que favorezca la calma y la atencion,
asi como lugares destinados a la interaccion social y la colaboracion. La incorporacion de
recursos accesibles y ubicados estratégicamente facilita que los estudiantes puedan
autogestionar su aprendizaje y participar de manera equitativa. En definitiva, la
estructuracion del espacio fisico no solo contribuye a la comodidad y bienestar del
alumnado, sino que también es determinante para potenciar la inclusion y efectividad de
las metodologias pedagogicas (Al Qutub et al., 2024).

Todas estas metodologias, combinadas entre si 'y desde una perspectiva teorica,
constituyen la base sobre la que se sustentan las propuestas educativas inclusivas,
favoreciendo en las AEI el desarrollo de la autonomia, la comunicacion y las habilidades

sociales (Aydin y Diken, 2020; Noni et al., 2021; Rao et al., 2021).
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3. MARCO NORMATIVO ESPANOL Y ESPECIFICO DE LA COMUNIDAD
AUTONOMA DE CANARIAS.

3.1. Marco normativo espafiol

El derecho a la educacion estd reconocido en diversos marcos normativos
supranacionales. La Convencién sobre los Derechos del Nifio (Naciones Unidas, 1989),
ratificada por Espafia en 1990, garantiza el acceso universal a una educacion que promueva
el desarrollo integral de la infancia. Asimismo, la Convencion sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad (2006), ratificada en 2008, establece el derecho a una educacion
inclusiva y equitativa para todas las personas, lo que ha promovido reformas en la legislacion
educativa espafiola. En la misma linea, la Agenda 2030, a través de su ODS 4, subraya la
necesidad de garantizar una educacion de calidad y el acceso igualitario a oportunidades de
aprendizaje (Departamento de Asuntos Econdmicos y Sociales de las Naciones Unidas,
2022). Del mismo modo, las recomendaciones de la Union Europea refuerzan los principios

de inclusion y equidad educativa (Consejo de la Union Europea, 2018).

En el marco nacional, la Constitucién Espafiola de 1978 reconoce, en su articulo 27,
el derecho a la educacion y garantiza una ensefianza basica, gratuita y obligatoria. Asimismo,
el articulo 49, recientemente modificado, compromete a los poderes publicos en la
proteccion y atencion de las personas con discapacidad. La ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacion (LOE), reconocid la equidad educativa, estableciendo que la ensefianza
debia “asegurar los recursos necesarios para que los/as alumnos/as que requieran una
atencion educativa diferente a la ordinaria” (LOE, 2006, art. 71.2). Esta norma dio paso a la
Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, de Educacién (LOMLOE), actualmente en vigor, que amplio el concepto de

NEAE, redefinio las NEE y promovio una escolarizacion inclusiva basada en la gratuidad,
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la no discriminacion y el derecho a la escolarizacion de todo el ACNEAE, priorizando la

escolarizacion ordinaria salvo en casos excepcionales.

El Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la ordenacion y
ensefianzas minimas de la Educacion Infantil, concreta los principios pedagogicos, los
objetivos, areas, competencias, criterios de evaluacion y saberes basicos que conforman el
curriculo en esta etapa educativa, desde los 0 hasta los 6 afios. Ademas, regula el horario,
la evaluacion, la autonomia pedagdgica y la organizacion de centros.

3.2. Marco normativo especifico de la Comunidad Autonoma de Canarias

La Ley 6/2014, de 25 de julio, regula la educacién no universitaria en Canarias,
garantizando una educacién accesible y de calidad para toda la poblacion canaria, desde la
etapa de infantil hasta la educacion de adultos. Por su parte, la Ley 12/2019, de 25 de abril,
por la que se regula la atencion temprana en Canarias, la reconoce como un derecho,

garantizando la coordinacion de todos los servicios implicados.

El Decreto 25/2018, de 26 de febrero, en el que se regula la atencion a la diversidad
en las ensefianzas no universitarias de Canarias, aplicable en todos los centros publicos,
privados y concertados, asi como en todas las etapas educativas (ensefianza obligatoria,

Bachiller, Formacién Profesional y Educacion de Personas Adultas).

En el Decreto 196/2022, de 13 de octubre, establece el curriculo de Educacion
Infantil en Canarias, adaptando los objetivos, competencias, contenidos y criterios de
evaluacion desde los 0 hasta los 6 afios. Posteriormente, se publico una correccion de
errores (BOC n° 212, de 26.10.2022) para garantizar su correcta aplicacion.

Y, por ultimo, la Orden de 10 de febrero de 2016, recoge las concreciones
curriculares adaptadas para el alumnado escolarizado en AE y CEE, constituyendo una

guia para el profesorado.
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4. DESARROLLO DE LA PROPUESTA
4.1. Objetivos de la intervencion

El objetivo general del disefio de intervencion es:

Favorecer la adaptacion al entorno escolar de una nifia con TEA de grado 3 en un
AELI, promoviendo el establecimiento de rutinas, el desarrollo del lenguaje, el trabajo
autonomo y la socializacion.

Partiendo de este objetivo, se plantean como objetivos especificos del mismo:

1. Favorecer la adaptacion emocional al entorno escolar mediante la
implementacion de apoyos visuales, normas claras y acompafiamiento afectivo,
promoviendo la participacion de la alumna y reduciendo su ansiedad en momentos de
transicion.

2. Establecer y consolidar rutinas diarias a través de apoyos, agendas visuales,
secuenciacion de tareas y refuerzo positivo, facilitando la anticipacion, la comprension del
entorno y la seguridad de la alumna.

3. Promover el desarrollo del lenguaje para expresar necesidades basicas, utilizando
SAAC y favoreciendo la comprension, la iniciativa y la interaccion con el entorno.

4. Fomentar la autonomia en la realizacion de tareas mediante el uso de espacios
estructurados, materiales adaptados y estrategias visuales, potenciando la autorregulacion y
la finalizacion independiente de las actividades.

5. Estimular la interaccion social y participacion en actividades grupales a través de
dindmicas colaborativas, modelado de conductas y juegos guiados, promoviendo la

inclusion y la comunicacién con iguales y adultos.
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4.2. Contextualizacion y destinatarios

En este apartado se describe el contexto sociocultural y educativo donde se lleva a
cabo el disefio de intervencidn, asi como las caracteristicas de la nifia a la que va dirigido y

los/as miembros del grupo-clase donde se incorpora.

El centro es un colegio publico, de linea dos, que imparte Infantil y Primaria. Esta
ubicado en una zona urbana, en el casco histérico del municipio de La Laguna, en la isla de
Tenerife, perteneciente a la Comunidad Auténoma de Canarias. El nivel socioeconémico
predominante en la zona es media-alta, al igual que el nivel educativo de las familias. La
comunidad educativa esta implicada en las dinamicas y propuestas que se realizan desde el

colegio.

El centro esta distribuido en dos edificios; uno de primaria y otro de infantil. En
este Ultimo hay siete clases: seis aulas ordinarias (dos por nivel) y un AEI. Ademas, cuenta

con una sala de psicomotricidad y un patio exterior con columpios y toboganes.

El AEI que acoge al ACNEAE esté gestionada por un equipos interdisciplinar y
especializado, compuestos por la tutora especialista en pedagogia terapéutica, una maestra

de audicion y lenguaje y una auxiliar.

El disefio de intervencion esta destinado a Sofia (nombre ficticio), una nifia de cuatro
afios, menor de dos hermanos. La unidad familiar estd compuesta por su madre, su padre y
un hermano mayor de 8 afios. Como antecedente familiar, hay un tio materno diagnosticado

con TEA. Como apoyo sociofamiliar, cuentan con la abuela materna.

Las primeras sefiales de alarma son identificadas por su pediatra a los 24 meses:
ausencia de contacto ocular, falta de sonrisa social, ausencia de balbuceo y de

vocalizaciones. A raiz de ello, fue derivada a la unidad de AT.
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Tras la valoracion de sus necesidades, se realiza la evaluacion diagnostica,
confirmandose el diagndstico de TEA, grado 3. Posteriormente, en una revision rutinaria de
oftalmologia, se detecta miopia en ambos 0jos, con una correccion prescrita de 2,5 dioptrias.

Se hace necesaria la utilizacion de gafas de manera continuada.

Tras los diagnosticos, la unidad de AT inicia la intervencion quincenal de logopedia
y de psicomotricidad relacional. Junto a ello, se recomienda a la familia realizar la solicitud

de escolarizacion, ante la necesidad de apoyo y acompafiamiento especifico que requiere.

Al existir un diagnéstico clinico, se remite el caso al Equipo de Orientacion
Educativa y Psicopedagdgica, con el fin de realizar una valoracién educativa que determine
los recursos necesarios y la modalidad de escolarizacion. En dicho informe psicopedagdgico
se recoge que, el desarrollo curricular de la nifia se sitla en torno a los “2 afios” en todas las
areas de Educacion Infantil. Ademas, sefialan que las capacidades implicitas en el
procesamiento de la informacion (lenguaje, autoayuda, cognitivo y socializacion) se
encuentran en el intervalo de 2 afios, excepto el area motora, que ronda los 3 afios.
Igualmente, se identifican una serie de necesidades y fortalezas en el desarrollo de Sofia, a
partir de las cuales se establece una Adaptacion Curricular Significativa. Dichos aspectos se

recogen en la tabla 3:

Tabla 3

Necesidades educativas y fortalezas de Sofia

items Necesidades educativas Fortalezas
detectadas
e Poco lenguaje funcional.
e Silos/as nifios/as se acercan, ® Realiza uso instrumental

los mira, pero no muestra para hacer peticiones o
Intencion interés por relacionarse. pedir ayuda.
comunicativa e Le cuesta conectar y sostener o Variedad de expresiones
la mirada. faciales: alegria, enfado,
e Sefiala en ocasiones, pero se tristeza, etc.

mantiene mirando el objeto
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Expresiony
comprension

Su expresividad oral se basa
en vocalizaciones y

Comprende mejor con
elementos visuales.

del lenguaje emisiones silabicas. e Comprende el “no” y
mandatos orales sencillos.
e Escapaz de compartir
espacios.
Juego Suele jugar sola. e No le cuesta cambiar de
actividad.
e Imita acciones simples.
Hay intereses sensoriales
inusuales:  apagar-encender
luces, pasar paginas de libros
Acciones sin mostrar atencion, colocar e No se aprecia sensibilidad
repetitivas y/o la boca en el codo y en la auditiva o rituales.
conductas mano de la madre y pellizcar
sensoriales para explorar.
e Estereotipias motoras cuando
se desborda emocionalmente.
e Reconoce y busca a sus
Atencion e Atencion dispersa, debiendo referentes.
y memoria ser redirigida y supervisada e Mantiene cierta atencion
constantemente. ante propuestas visuales o
manipulativas cortas 'y
sencillas.
Centro de e Losanimales.
interés

Nota. Elaboracién propia.
Sofia, en su grupo-clase, tiene dos compafieras y un compafiero. El objetivo de

trabajo con el grupo es favorecer las relaciones sociales, fomentar la inclusion, el desarrollo

de habilidades, la comunicacion, la participacion activa y la empatia.
4.3. Contenidos basicos

A partir del Decreto 196/2022, de 13 de octubre y atendiendo a los intereses y
necesidades de Sofia y del grupo clase, se han seleccionado una serie de contenidos a
trabajar. En esta normativa, los contenidos basicos se denominan “saberes basicos” y estan
organizados en torno a las tres areas de conocimiento: Crecimiento en armonia,

Descubrimiento y Exploracion del entorno y Comunicacion y representacion de la realidad.

En el Anexo | se presenta una tabla en la que se relaciona cada area con los saberes

bésicos seleccionados, asi como las actividades en las que se abordan. Esta organizacion
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permite visualizar de forma clara y coherente la relacion entre la normativa curricular y el

disefio de intervencién propuesto.

4.4. Competencias

Segun el Decreto 196/2022, de 13 de octubre, las competencias representan la base
de toda programacion didactica. El presente disefio de intervencion contempla las
competencias clave, de carécter transversal, asi como las competencias especificas

vinculadas a las tres areas de conocimiento del primer ciclo de Educacion Infantil.

A lo largo de las sesiones de trabajo se trabajan de manera integrada diversas

competencias clave, recogidas en la tabla 4:

Tabla 4

Competencias claves del ler ciclo de Educacion Infantil (0-3 afios)

Competencias claves

Competencia en comunicacion linguistica (CCL).

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM).

Competencia digital (CD).

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA).

Competencia ciudadana (CC).

Competencia emprendedora (CE).

Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC).

Nota. Informacion recogida del Decreto 196/2022 (art. 7) y basado en el disefio de
intervencion presentado.

Ademas, en el Anexo Il se incluye una tabla en la que se relacionan las areas de
conocimiento con las competencias claves y especificas que se trabajan en cada una de ellas,

asi como las actividades en las que se abordan.

4.5. Metodologia

La metodologia presenta un enfoque inclusivo y activo, centrado en el ABP. El

proyecto elegido para desarrollarlo es “Los animales de la granja”. Planificado inicialmente
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para el Gltimo trimestre, se anticipa su implementacion tras identificarlo como centro de
interés de Sofia, para que aprenda desde la motivacion, atencién y participacion activa. Este
enfoque parte de los principios del DUA, promoviendo multiples formas de representacion,

expresion y participacion.

Para ello, se combinan distintas pedagogias activas. La metodologia Montessori,
utilizando materiales manipulativos reales y actividades sensoriales, como la decoracion de
animales con algodon, plumas o barro. La metodologia Reggio Emilia, mediante la creacion
de un mural visual sobre el avance del proyecto, favoreciendo la participacion y la expresion.
Y, por ultimo, la metodologia TEACCH, aplicando rutinas estructuradas, apoyos visuales,

secuenciacion, organizacion del espacio y de las actividades.

La intervencion se organiza en sesiones que combinan actividades individuales, en
pequefio y gran grupo. Se utilizan apoyos como pictogramas, gestos, modelado fisico,

materiales manipulativos y propuestas ludicas, favoreciendo la autonomia y la participacion.

Todas las actividades son secuenciadas, estructuradas y adaptadas al alumnado. Las
tareas relacionadas con el proyecto (visionado de bits, puzles, actividades motrices o

emparejamientos) también fomentan el aprendizaje basado en la participacion.

4.6. Infraestructura, recursos y materiales

El espacio de las AEI, entendido como agente educador, esta estructurada para
favorecer la autonomia y la orientacion del alumnado. Para acceder al aula, dispone de
escaleras y rampas que facilitan la autonomia. Al entrar, hay un pasillo organizado con
perchas, cada una con la fotografia y el color predeterminado de cada alumno/a,
promoviendo la identificacion y el orden.

Dentro del aula, a la derecha, se encuentra el rincon de la calma o de

autorregulacion, delimitado por un tipi, creando un espacio intimo donde pueden acceder y
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utilizar materiales manipulativos y ladicos (peluches, altavoz de musica, proyector de
estrellas, tubos de viento, papel de periodico...) para descansar o regular sus emociones.

A laizquierda del aula, la zona de la asamblea, compuesta por una pizarra digital y
alfombras de gomaespuma de diferentes colores. Debajo de la herramienta digital, se
muestra el horario del dia con pictogramas y la fotografia de los profesionales implicados.
Junto a este espacio, la mesa del docente, con un ordenador de mesa.

En el centro del aula se encuentran dos grandes mesas unidas, de uso multiple para
favorecer la interaccion social entre el alumnado, como compartir el desayuno, realizar
trabajos grupales o participar en la actividad central del dia.

Al fondo de la clase, se encuentran dos mesas rectangulares adosadas y separadas
por dos muebles-estanterias, donde se encuentra el material de trabajo individual. La
esquina esté cubierta por dos grandes armarios. La parte inferior, destinada a los juegos de
ocio y las bandejas de trabajo personalizadas e individuales (cada una con la foto y color
del alumno/a al que pertenece) y en la parte superior, los materiales fungibles, tableta y
otros recursos del aula. Los distintos espacios estan identificados con pictogramas.

Los bafios, con una pequefia ducha y con tres lavabos e inodoros, estan ubicados
entre los armarios y el rincon de la calma.

La Consejeria de Educacion del Gobierno de Canarias cuenta con unos
presupuestos y planes de inversion (Plan Estratégico de Infraestructura Educativa 2024-
2035, 2024), que dotan a las AE de materiales fungibles, tecnologicos y educativos, asi
como profesionales. En concreto, este aula cuenta con una psicomotricista relacional,
especialista en audicion y lenguaje, tutora especialista en pedagogia terapéutica y una
auxiliar.

En el desarrollo de las distintas actividades se utilizardn materiales educativos

variados, seleccionados en funcion de su valor didactico, sensorial y funcional:
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1. Recursos visuales: pictogramas, imagenes reales, fotografias, paneles de
secuencias estructuradas y tarjetas visuales.

2. Materiales manipulativos identificativos y personalizados (fotografia, color o
simbolos) como perchas, alfombras, sefiales o espacios delimitados.

3. Dispositivos tecnoldgicos del aula: pantalla digital y ordenador.

4. Materiales sensoriales, artisticos y expresivos: témperas, plumas, algodon, barro,
papel crepe, lana, pelotas blandas, pop-it, tubos de viento, peluches, etc.

5. Materiales estructurados u objetos relacionados con el proyecto: animales de
juguete, puzle, fichas para emparejar, mochila, fiambrera, etc.

6. Elementos del entorno escolar: espacios o zonas del aula, patio, columpios y
tobogan.

4.7. Evaluacion

La evaluacion de la propuesta se desarrolla en tres momentos: una evaluacion
inicial, en el momento de incorporacion de la alumna al colegio; una evaluacion formativa
o0 procesual, de caracter continuo, con el proposito de observar los avances de Sofia y
ajustar la intervencion en funcion de sus necesidades y una evaluacién final, centrada en

valorar la consecucion de los objetivos.

Para ello, se llevara a cabo una observacion sistematica mediante tres rdbricas de
elaboracion propia, disefiadas conforme a lo establecido en el Decreto 196/2022. Estas se
han elaborado tomando como referencia las tres areas de conocimiento de Educaciéon

Infantil y se plantean desde un enfoque competencial o académico y funcional.

Cada rabrica utiliza una escala de cuatro niveles (poco adecuado, iniciado, en
proceso y adecuado) que permite reflejar la progresion del aprendizaje. Ademas, se
cumplimenta mediante la observacion sistematica, desde un enfoque pedagdgico y en
comunicacion constante y fluida con la familia y los profesionales implicados.
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A continuacion, se explica qué se evalUa en cada una de ellas:

La rubrica de Crecimiento en Armonia (Anexo I11) para evaluar el desarrollo del
conocimiento personal, la autoimagen positiva de si misma, la autonomia en el control del
movimiento y la postura, la exploracion activa del entorno, la manipulacion de los
materiales, la coordinacion visomotriz, la expresion emocional, el establecimiento de

vinculos afectivos y la integracion- participacion de rutinas escolares.

La rubrica de Descubrimiento y Exploracion del entorno (Anexo 1V) para evaluar
el pensamiento logico, la curiosidad, la iniciativa en la exploracion activa del entorno, la
observacién y manipulacién de los objetos, el uso inicial del razonamiento, retos con ayuda
y la identificacion de fenédmenos atmosféricos para lograr la adquisicion de conocimientos
sobre el mundo que le rodea.

La rdbrica de Comunicacion y Representacion de la realidad (Anexo V) para
evaluar la expresion de necesidades, intereses, sentimientos e intenciones mediante
distintos lenguajes y/o estrategias comunicativas.

4.8. Temporalizacion

La temporalizacion de la intervencién se desarrolla a lo largo del segundo trimestre
(desde enero hasta abril). Se ha elaborado teniendo en cuenta la necesidad de una
adaptacion progresiva al entorno escolar que permita abordar los objetivos especificos de
forma coherente y gradual. No obstante, esta debe ser flexible, adaptandose a las
necesidades de Sofia y del grupo-clase. Para facilitar la comprension y organizacion de la
intervencion, se han elaborado los siguientes Diagramas de Gantt:

El primero, correspondiente a la figura 1, se muestra un cronograma detallado de
las actividades, indicandose la semana del mes, los dias y el horario en el que se llevaran a
cabo, aumentando su dificultad a medida que la nifia vaya adquiriendo destrezas. En el

segundo, correspondiente a la figura 2, se muestra la temporalizacién de las evaluaciones.
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Figural

Cronograma de las actividades

TIEMPO DE DURACION (mes / semanas / dia)
ACTIVIDADES HORARIO Enero Febrero Marzo Abril
DIARIO Semanas 2, 3y 4 Semanas 1,2,3y4 | Semanasl,2y4 Semanas 1 y 2
LIM|X[T|V|IL[MX|T|V|IL[MX|T|VILIMX|IT|V

Rutina de entrada 9:00-9:15

Bits de inteligencia 10:00-10:45
Recreos dinamicos 11:15-12:00
Tiempo de relajacion 12:00-12:30

Taller sensorial y manipulativo

Emparejamos animales

Actividad motriz 12:30-13:30

Puzle de animales

Juego libre estructurado

Vacaciones: Navidad (1* semana de enero), Carnaval (3* semana de marzo) y Semana Santa (3* semana de abril)

Nota. Elaboracion propia.

Figura 2

Cronograma de evaluacion

EVALUACION TIEMPO DE DURACION (mes / semanas)

Enero Febrero Marzo Abril

Ly 21314 1f2(3]4]1]23[41]2]3

Inicial

Formativa o procesual

Final

Vacaciones: Navidad (1* semana de enero), Carnaval (3* semana de marzo) y
Semana Santa (3* semana de abril)

Nota. Elaboracion propia.

4.9. Sesiones de trabajo
A continuacion, se detallan las sesiones de trabajo del programa de intervencion,

presentadas desde la tabla 5 a la 15.
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Tabla 5

Rutina de entrada al centro y aula

Objetivo
e OE1,0E2,0OE4
especifico
Objetivo Seguir la rutina de entrada al aula con apoyos visuales y modelado
operativo fisico. Colgar la mochila y el abrigo en su percha con autonomia.
Contenidos Area1: SB1(6), SB 11 (3), SB 11l (6) y SB 1V (1.2 y 4); Area 2: SB

1 (6)y SB 11 (3); Area3: SB 1 (3y5), SB 1V (1) y SB VIII (1)

Competencias

Areal:CE1,CE2,CE3yCE4; Area2: CE1y CE 2,
Area3:CE 1

Recursos

ME 1, ME 2, ME5y ME 6

Duracion

15 minutos

Evaluacion

Observacion sistemética y Rubrica 1,2y 3

Desarrollo

Al llegar al centro, Sofia sera recibida por la docente y
comparieros/as en el patio. Una profesora la cogera de la mano, se
reunird con el grupo y, tras una breve espera, encabezara la fila
hacia el aula. A medida que la nifia vaya familiarizandose con el
entorno y rutinas, adquirira mayor autonomia, pudiendo ocupar
diferentes posiciones en la fila.

Una vez en el aula, la docente la guiara de la mano hasta su percha,
identificada con su foto y color asignado.

Utilizando un apoyo verbal claro y un modelado fisico, se le daran
las instrucciones sobre colgar primero la mochila y luego, el abrigo
en la percha. Ademas, se utilizaran los pictogramas secuenciales

para guiar el proceso. La docente reforzara verbalmente cada logro.

Inicialmente, Sofia requerird un modelado constante por parte de la
docente. A medida que vaya adquiriendo la rutina, se ira reduciendo
el nivel de apoyo: primero, la docente se colocara a su lado,
realizando recordatorios verbales o mediante pictogramas, pero sin
necesidad de modelado. Luego, se ubicara detras de la nifia,
permitiendole realizar la rutina de forma autonoma, bajo
supervision. Finalmente, se buscara que complete la rutina
independientemente, limitdndose la docente a comprobar su
ejecucion.

Nota. Elaboracién propia.
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Tabla 6

Inicio de jornada: Asamblea

Objetivo
. OE1,0E2,OE3YOES
especifico
Objetivo Reconocer y ocupar su espacio en la asamblea. Saludar, identificar,
. reconocer e interactuar con sus compafieros/as. Identificar el clima
operativo

con apoyos y comprender las rutinas basicas diarias.

_ Area 1: SB 1 (1), SB 11 (1), SB 1l (5)y SB IV (1.1; 1.2 y 4); Area
Contenidos  2: SB | (1y6), SBII(2)y SB 1 (5); Area3: SB1(1)y SB I (1y
7)

Competencias Areal: CE1,CE2 CE3yCE4; Area2: CE1, CE2yCE3;
Area3:CE1

Recursos ME 1, ME 2, ME 3y ME 6

Duracion 45 minutos

Evaluacion  Observacion sistematica y Rubrica 1, 2y 3

Sofia se dirigird a la zona de asamblea, sefializada con un
pictograma, la foto de todos/as los alumnos/as y nombre escrito. El
camino estara guiado por huellas de pies pegadas al suelo.

En la asamblea, habré una alfombra dividida en cuadrados de
colores. Sofia tendra asignado el color azul (igual que la percha).
Inicialmente, estard acompafiada de la auxiliar para modelar la
rutina, estructurarla y favorecer su autonomia. La asamblea estara
compuesta por cuatro partes, secuenciadas con pictogramas.

1. Saludo: Cada alumno/a saluda segun sus capacidades (verbal,

Desarrollo gesto o signo).

2. Asistencia: Si pueden, cada alumno/a dird su nombre y movera
su foto del pictograma “casa”, al de “escuela”. Visualizan quién
esta presente y quién no.

3. Clima: observacion del tiempo y relacionarla con una imagen
real (nublado, lluvioso o soleado). El alumnado responde verbal o
sefialando.

4. Explicacion de la jornada con pictogramas y con indicaciones
verbales, secuenciandose las actividades que se realizaran durante
la mafiana. Inicialmente con acompafiamiento por parte de la
docente, hasta que se pueda retirar dicho apoyo.

Nota. Elaboracién propia.



Tabla 7

Bits de inteligencia: “Descubrimos la granja”

Objetivo
especifico

OE3,0E4yOE>S

Objetivo

operativo

Identificar animales de la granja mediante sefializacion,
verbalizacién o gestos. Seguir la dindmica de trabajo en mesa con
apoyos estructurados y participar en el mural digital, respetando los
turnos de intervencion.

Contenidos

Areal:SBI1(3.1y5 ySBIV(5); Area2:SBI(1y2)ySBIl(1y
3); Area 3: SB 1 (7), SB IV (1) y SB VI (1)

Competencias

Areal:CE1,CE2,CE3yCE4; Area2: CE1yCE 2;
Area3: CE 1

Recursos

ME 1, ME3MES5y ME 6

Duracion

45 minutos

Evaluacion

Observacion sistematica y Rubrical,2y 3

Desarrollo

El grupo-clase se dirigird a la mesa de trabajo en equipo. Cada
alumno/a podra sentarse donde desee. En el caso de Sofia, tendra
asignado un lugar, identificado con su color y fotografia, para
ayudarle a asociar visualmente cudl es su sitio dentro del grupo.

De manera conjunta, se visualizaran los bits de inteligencia
enciclopédicos sobre “Los animales de la granja”: vaca, cerdo,
gallina, pato, oveja, cabra, burro, conejo...

Tras esto, la docente profundizara en un animal, comentando las
partes del cuerpo, las huellas que deja, qué come, donde vive y el
tipo de piel o plumaje que tiene. Dicha informacion se introducira a
través de imagenes, palabras sencillas y apoyos visuales.

El alumnado intervendra hablando, signando o sefialando una serie
de imagenes que se le faciliten para favorecer la participacion.

Con dicha informacion, se ird completando progresivamente un
mural digital proyectado en la pantalla. En sesiones sucesivas, se
realizard un repaso desde el inicio del proyecto, con el propdsito de
reforzar, integrar y consolidar conceptos.

Nota. Elaboracién propia.

40



Tabla 8

Rutina de desayuno

Objetivo
especifico

OE1,0E2 OE3yOE4

Objetivo

operativo

Identificar el momento del desayuno y la secuencia de acciones a
realizar mediante modelado fisico y/o pictogramas. Elegir un
alimento entre varias opciones. Ir retirando apoyos a medida que
gane autonomia.

Contenidos

Area1: SB11(3),SB Il (1;4y6)y SBIV (4); Area2: SB Il (1) y
SB Il (1); Area3: SB Il (3y5)

Competencias

Areal: CE1l,CE 2, CE3yCE 4; Area2: CE 1; Area3: CE 1

Recursos

ME 1, ME5y ME 6

Duracion

30 minutos

Evaluacion

Observacion sistemdtica y Rabrica 1,2y 3

Desarrollo

En el momento del desayunar, el alumnado cogera la fiambrera de
su mochila y se sentara en la mesa de trabajo en equipo. Esta
secuencia serd previamente anticipada por la docente. Sofia contara
con un acompafiamiento constante, modelado fisico y apoyos
visuales, hasta que integre la dinamica y pueda realizarlo de forma
autonoma.

Tras una reunion previa con la familia, se les pedira que envien tres
alimentos diferentes cada dia (por ejemplo, un sandwich, unas
galletas y unas mandarinas). En este momento debera escoger uno
de ellos, realizando una peticion a la docente, ya sea de forma
verbal, gestual o a través de atencion conjunta. Los alimentos se
presentaran fisicamente para facilitar la triangulacion. Una vez
adquirida esta estrategia, se le podra ofrecer una imagen o una
opcion verbal para que escoja.

Nota. Elaboracion propia.
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Tabla 9

Recreos dinamicos

Objetivo
especifico

OE1,0OE2 OE3, OE4yOE>5

Objetivo

operativo

Transitar y explorar con acompariamiento el patio, facilitando el
contacto con el entorno y participando en actividades ludicas y
juegos colaborativos estructurados con apoyos visuales y modelado.
Responder a instrucciones en el contexto de juego.

Contenidos

Area1:SB1(2;3y7),SB1I(3)ySBIV(2.2y4); Area2: SB 1 (3
y5), SB 11 (1) y SB 111 (2); Area 3: SB1(6)y SB VIII (1y 2)

Competencias

Area1: CE1,CE 2, CE3yCE 4; Area2: CE 1y CE 2;
Area3: CE 1

Recursos

ME 1, ME5y ME 6

Duracion

45 minutos (15 minutos de juego guiado y 30 minutos de juego
libre).

Evaluacion

Observacion sistematica y Rubrical,2y 3

Desarrollo

Durante los recreos, inicialmente se realizara el acompafiamiento de
Sofia, en la exploracion de los diferentes espacios, como el
tobogan, el columpio o estructuras para trepar, promoviendo la
espera y los turnos.

Ademas, se propiciaran dinamicas grupales en las que pueda
participar, favoreciendo los juegos de pelota o globos (patear,
lanzar, atrapar...), acompafados de instrucciones simples como
“ahora”, “espera”, “tira”, “patea”, entre otras. Estas indicaciones se
reforzaran con gestos y modelado fisico para facilitar la

comprension y participacion.

Posteriormente, Sofia explorara el espacio de manera autébnomay se
observaran sus intereses y los juegos que capten su atencion. A
partir de la informacion recopilada, se le acompafiara para que
pueda ir integrando en ellos a sus comparieros/as.

Nota. Elaboracién propia.
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Tabla 10

Tiempo de relajacién

Objetivo
e OE1,OE2yOE4
especifico
Objetivo Aceptar la transicion al momento de calma con acompafiamiento
operativo afectivo. Seleccionar un objeto sensorial y participar en la relajacion
P de manera cada vez méas autobnoma.
Contenidos  Area 1: SB'1(2), SB 11 (1; 3) y SB 11 (5); Area 2: SB 1 (2), SB I

(3) y SB 111 (5); Area 3: SB 11l (7)

Competencias

Area1l: CE1,CE3y CE 4; Area?2: CE 1; Area3: CE 1

Recursos

ME 1, ME4y ME 6

Duracion

30 minutos

Evaluacion

Observacion sistematica y Rubrica 1,2y 3

Desarrollo

Se favorecera un tiempo de vuelta a la calma para disminuir el
ritmo motor, favorecer una autorregulacion emocional y preparar al
alumnado para afrontar la siguiente tarea de forma relajada.

El grupo se dirigird a la “zona de relajacion”. Estara preparada para
ser un espacio acogedor, con proyeccion de luz tenue, estrellas y
musica suave.

Cada alumno/a podra escoger un objeto o material sensorial para
relajarse: peluches, pop it, tubos de viento, papel de periddico,
mantas, pelotas blandas... con el que descansar. La solicitud se
podra hacer de forma oral, sefialando el objeto de deseo o utilizando
el SAAC. Los/as nifios/as podran sentarse o acostarse donde se
sientan mas cdmodos.

Inicialmente, Sofia tendréa el acompafiamiento de la docente,
sentandose junto a ella para modelar la accién y mostrandole varios
objetos que puedan llamar la atencién, acompafiandolo de
instrucciones simples (por ejemplo: “quieres el 0s0”, “escoge”...)
Progresivamente, la nifia ira integrando la estructura, se le ird
retirando el apoyo fisico y seleccionard de manera auténoma el
elemento que quiere escoger. Se reforzaran sus avances con

validaciones positivas y gestos afectivos.

Nota. Elaboracion propia.
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Tabla 11

Taller sensorial y manipulativo

Objetivo
especifico

OE3,0E4yOE>S

Objetivo

operativo

Compartir materiales y espacio con el grupo durante la actividad,
nombrando, sefialando o identificando los animales de la granja y sus
caracteristicas. Manipular los diferentes materiales con apoyo
visuales 0 SAAC. Ir retirando el acompafiamiento progresivamente.

Contenidos

Areal: SB1(2;4y5) ySBIV (2.1y5); Area2:SB 1 (2y 3), SB
I1(2)ySB I (1y3); Area3: SB VII (1y 2)

Competencias

Area2: CE1yCE 2

Recursos

ME 1, ME 4, ME 5y ME 6

Duracion

45 minutos

Evaluacion

Observacion sistematica y Rabrica 2

Desarrollo

Diariamente, el alumnado se sentara en la mesa de trabajo para
realizar una actividad grupal relacionada con el animal de la granja
trabajado previamente en la asamblea.

Se le entregara una figura grande del animal en cartulina, como, por
ejemplo, una oveja, que iran decorando con materiales que
representen sus caracteristicas fisicas (en este caso, algodon para
simular el vellon).

Lo mismo se realizaria con la figura de una gallina, a la que
pegariamos plumas; al cerdo se le aplicaria barro; a la vaca, se le
pondrian manchas negras con pintura o papel; al pato, se le
decoraria con papel crepe y para la cabra, burro, caballo o conejo,
materiales como lana, tela, arena, entre otros.

Durante la realizacion, se favorecera la exploracion sensorial de las
diferentes texturas y el uso del lenguaje funcional a través de
preguntas sencillas como (“;cémo se llama?”, “;donde vive?”,
“1qué come?” jes suave o aspero?”’). Estas interacciones se
adaptarian al nivel comunicativo de cada alumno/a utilizando
pictogramas, gestos, apoyos Vvisuales o SAAC.

Nota. Elaboracion propia.
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Tabla 12

Emparejamos animales de la granja

Objetivo
e OE1,0E2,0OE3yOE4
especifico
Objetivo Identificar animales y aquellos alimentos que consumen. Emparejar
operativo figuras y aumentar la dificultad a medida que lo realice de forma
P autonoma.
Contenidos  Areal:SB1(1;4;5),SB 111 (6)y SB IV (4); Area2: SB1(3y4)y

SB 11 (2); Area3: SB 1 (5;6y 7), SB 111 (5) y SB VII (1)

Competencias

Area2: CE1yCE?2

Recursos

ME 1, ME5y ME 6

Duracion

45 minutos

Evaluacion

Observacion sistematica y Rubrica 2

Desarrollo

En el momento de trabajo individual, se entregara a cada alumnado
una carpeta de gomaespuma. En su interior, habra figuras de
animales previamente trabajadas. El alumnado debera emparejar
cada animal con su figura idéntica.

En los niveles iniciales, como el caso de Sofia, se realizard un
acompafiamiento, mostrando un ejemplo y presentando Unicamente
dos o tres parejas. Estaran unidas por un hilo, de forma que
permitan la autocorreccion. Una vez haya comprendido la dindmica,
se ird aumentando el nivel de dificultad, incorporando mas parejas,
retirando el hilo y, en fases posteriores, proponiendo
emparejamientos mas complejos, relacionando el animal con el
alimento que consume.

Cuando hayan finalizado, cerraran la carpeta y la guardaran en la
casilla para una posterior revision. En el caso de que haya alguna
equivocacion, al dia siguiente se volvera a presentar la actividad,
con la presencia cercana del docente para reconducir la dinamica si
fuera necesario.

Nota. Elaboracion propia.
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Tabla 13

Del campo a la granja: actividad motriz

Objetivo
e OE3yOE4
especifico
Objetivo Comprender y seguir instrucciones simples, que se hardn mas
operativo complejas a medida que aumente su autonomia. Coger y colocar las
P figuras de animales en su lugar y orden correspondiente.
Contenidos Areal:SB1(3;6y7),SBIII (6)y SB IV (4); Area2: SB1(5y 6)

y SB 11 (1); Area 3: SB 1 (6) y SB VIII (1)

Competencias Area 2: CE 1
Recursos ME 1, ME 2, ME 5y ME 6
Duracion 45 minutos
Evaluacion  Opservacion sistematica y Rubrica 2
En una de las paredes de la clase habra un mural con un paisaje de
campo y arboles. Sobre él, se pegaran con velcro, figuras de
animales de la granja.
De manera individual, el alumnado debera desplazarse por un
recorrido de aros dispuestos en el suelo, coger un animal del mural
y depositarlo en una caja con forma de granja. Al finalizar, se
repetiré la dindmica en sentido inverso, devolviéndolos a su lugar
correspondiente.
Desarrollo

Inicialmente, Sofia sera acompafiada por la docente, quien le
proporcionard modelo fisico e instrucciones sencillas: “vamos”,
“salta”, “coge”, entre otras.

A medida que avancen los dias y vaya comprendiendo la dinamica,
se ird complejizando, anticipandole verbalmente y con una
secuencia de pictogramas, el orden en que debe buscar cada animal
y realizando de forma auténoma los diferentes recorridos que se
establezcan.

Nota. Elaboracion propia.
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Tabla 14

Puzle de animales

Objetivo
especifico

OE 3y OE 4

Objetivo

operativo

Identificar las partes corporales de los animales y resolver un puzle
(que ira aumentando en dificultad) con apoyo verbal, fisico o visual.
Ir retirando los apoyos a medida que gane autonomia.

Contenidos

Areal:SB1(2;4y5),SBIII(6)y SB IV (4); Area2: SB 1 (3y 4)
y SB 11 (2); Area 3: SB 1 (4; 5y 6), SB 111 (5), SB VII (1) y SB VIII
1)

Competencias

Area2: CE1yCE?2

Recursos

ME 1, ME5y ME 6

Duracion

45 minutos

Evaluacion

Observacion sistematica y Rubrica 2

Desarrollo

Se utilizaran imagenes reales o pictogramas, dependiendo del nivel
de desarrollo de cada alumno/a para realizar una serie de puzles.

Inicialmente, estardn compuestos por dos o tres piezas grandes (por
ejemplo: cabeza, cuerpo y parte final del animal). A medida que
los/as nifios/as vayan adquiriendo las habilidades, se incrementara
la dificultad, aumentando el numero de piezas o introduciendo
mayor nivel de detalle.

En el caso de Sofia, se comenzara con el apoyo visual del modelo
colocado frente a ella, junto al modelado fisico de la docente que ira
realizando el puzle en paralelo, a la vez que le da instrucciones
sencillas como: “;donde va la cabeza?”, ““;qué parte falta?”’. Este
acompafiamiento se ira retirando progresivamente, dejando que la
nifia complete una parte sola y mas adelante, con menos apoyo
verbal o gestual.

Nota. Elaboracién

propia.
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Tabla 15

Juego libre estructurado

Objetivo
. OE 1, OE 2, OE3, OE 4y OE 5.
especifico
Objetivo Expresar qué juego quiere desarrollar. Mantenerse en la actividad
operativo elegida hasta el final de la jornada, relacionandose los /as
comparieros/as.

Contenidos Areal:SB1(2y5),SBII(3)y SB IV (2.1;4y5); Area2: SBI (1
y2)ySB Il (1y2); Area3: SB1(5), SB VII (2) y SB VIII (1)

Competencias  Area 1: CE 2y CE 3; Area 2: CE 2; Area3: CE 1

Recursos ME 1, ME 4, ME5y ME 6

Duracion 45 minutos

Evaluacion  opservacion sistematica y Ribrica 1, 2 y 3

Al final de la jornada escolar, el alumnado tendra un momento de
juego libre estructurado. Podra optar entre tres opciones:

e Pintar animales con témperas, esponjas o sellos.

e Jugar en un rincdn sensorial con animales de plastico, heno,
bandejas de arena... posibilitando un juego paralelo o
compartido.

e Crear una granja por parejas o en pequefio grupo. Tendran a su
disposicion piezas de construccion grandes o blogues para
formar corrales, establos y casas.

Desarrollo  Sofia podré elegir la actividad verbalizando o sefializando,
explicandole con secuencias de pictogramas que: “primero
elegimos, después jugamos”. Se intentard que cada dia escoja uno
diferente, para que pueda vivenciar todos los momentos.

Inicialmente, la docente estara presente para facilitar la interaccion
y permanencia en las actividades, respetando sus momentos de
juego individual, pero propiciando la cercania de sus
compafieros/as. En la construccion de la granja, se le dara la opcion
se seleccionar queé quiere hacer (establo, corral) y con qué
compafero/a. Este acompafiamiento se mantendra hasta que Sofia
pueda escoger de forma autébnoma.

Nota. Elaboracién propia.



4.10. Fundamentacién de la innovacién

El disefio de intervencion responde a las necesidades educativas de una alumna de
cuatro afios con diagndstico de TEA, grado 3. La atencion educativa en estos casos,

requiere de una planificacion especifica, estructurada y flexible.

Esta propuesta se distingue por su enfoque practico, funcional, centrado en la
autonomia y ajustado al contexto del AEI. Integra metodologias activas, apoyos
estructurados, recursos visuales y comunicativos, basados en los principios del DUA, pues
ofrece diversas formas de representacion, expresion y participacion, lo que permite
adaptarse a los diferentes ritmos y estilos de aprendizaje. Esto garantiza la accesibilidad del
curriculo a todo el alumnado y se refuerza con la organizacion del aula mediante rutinas,
apoyos visuales y materiales manipulativos, que facilitan la anticipacion, autorregulacion

emocional y aprendizaje funcional (Moffat, 2022).

Uno de los aspectos innovadores es el ABP, que ha demostrado mejorar la
motivacion en edades tempranas frente a las técnicas tradicionales (Kurniawati et al.,
2024). La incorporacion de temdticas de interés para la alumna, como los animales,
potencia su implicacion y contribuye una mejor retencion del lenguaje y atencién conjunta

en educacion infantil (Shen, 2024).

La intervencion combina metodologias activas, como Montessori, Reggio Emilia 'y
TEACCH, unificando recursos sensoriales, artisticos, visuales y de estructuracion del
entorno. Esto promueve la autonomia, la identidad y la inclusion del alumnado en las

primeras etapas educativas (Harjanty y Muzdalifah, 2022).

El uso de la pizarra digital, especialmente para representar el mapa de lo aprendido,
permite visualizar la informacion de forma secuenciada y accesible, reforzando la

comprension y participacion (Hovey et al., 2022).
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Otro pilar es el desarrollo del lenguaje funcional mediante SAAC, gestos y
estimulacion multisensorial, lo que permite la expresion de necesidades, la comprension

del entorno y la interaccion social (Griffiths et al., 2022).

Asimismo, esta intervencion se relaciona con varios ODS de la Agenda 2030.
Contribuye al ODS 3 (salud y bienestar), al favorecer el desarrollo integral de la alumna

mediante una intervencién temprana y adaptada a sus necesidades. Promueve el ODS 4

(Educacién de calidad), mediante una educacion inclusiva, equitativa y personalizada. Se

vincula con la ODS 10 (Reduccion de las desigualdades), al abordar las barreras que

limitan la participacion y aprendizaje del alumnado. Y finalmente se relaciona con el ODS

17 (Alianzas para lograr los objetivos), al fomentar la coordinacion entre profesionales

implicados, garantizando una atencion integral y coherente.
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5. CONCLUSIONES

Este TFM ha tenido como finalidad la elaboracion de una propuesta de intervencién
adaptada a las necesidades de una nifia de cuatro afios con TEA (grado 3), que inicia su
escolarizacion de forma tardia en un AEI. La complejidad del caso, caracterizado por un
desarrollo inicial limitado en comunicacion e interaccion social, la presencia de
antecedentes familiares y una discapacidad visual asociada, ha requerido una intervencién
flexible, estructurada y basada en evidencias. Esta propuesta pretendia dar respuesta a las
multiples necesidades de la alumna en sus primeros meses de escolarizacion, favoreciendo

su inclusion y participacion activa.

El anélisis tedrico realizado ha permitido confirmar la relevancia de los objetivos
planteados: disefiar un programa individualizado, funcional y coherente que incorpore
metodologias inclusivas, apoyos visuales, recursos tecnolégicos y SAAC. En este sentido,
los objetivos del trabajo se han cumplido desde una perspectiva de fundamentacién, pues
se ha construido un marco solido de intervencion que podria aplicarse en un caso real

similar.

Uno de los aprendizajes clave de este trabajo es la importancia de la intervencién
temprana, ajustada a las particularidades y necesidades de la nifia. El disefio propuesto
prioriza el desarrollo de la autonomia, la comunicacion y la participacion mediante la
estructuracion del espacio, las rutinas, el uso de apoyos visuales y tecnoldgicos y los
SAAC, integrados con metodologias activas. La evidencia disponible no solo respalda
estos enfoques, sino que confirma su eficacia para incrementar el interés, la motivacion y

el aprendizaje funcional, favoreciendo una participacion mas activa en el entorno escolar.

Desde una perspectiva teorica, la propuesta respalda la aplicabilidad del DUA 'y de

metodologias activas en contextos inclusivos. La organizacion del espacio fisico, la
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variedad de actividades, el uso de apoyos visuales, multisensoriales y los SAAC se
muestran como herramientas que favorecen la comprension, la autorregulacion emocional
y la participacion del alumnado con NEE, alinedndose con los principios del DUA de

ofrecer multiples formas de representacion, expresion y participacion.

Desde una perspectiva practica, el disefio resalta la importancia de crear espacios
flexibles, estructurados y significativos que puedan adaptarse a los ritmos de cada alumno,
donde la personalizacion de actividades y la retirada progresiva de apoyos se convierten en
estrategias clave para potenciar la autonomia y el bienestar. De esta forma, la propuesta no
solo busca responder a las necesidades de la alumna, sino también reforzar los principios

de inclusién, equidad y respeto por la diversidad.

A nivel normativo y social, el TFM se alinea con los ODS, en particular con el
ODS 3 (Salud y Bienestar), el ODS 4 (Educacion de Calidad), el ODS 10 (Reduccion de
las Desigualdades) y el ODS 17 (Alianzas para lograr los objetivos), poniendo de
manifiesto la vision integral y social que sustenta esta propuesta y mostrando que una
intervencion individual puede tener repercusion en el sistema educativo y lograr que sean

inclusivos y sostenibles.

Este trabajo evidencia la importancia de respuestas educativas ajustada a las
necesidades de cada alumnado y se concreta con la propuesta de intervencién
individualizada para la alumna con TEA. Al mismo tiempo, el propio proceso de
investigacion ha supuesto un aprendizaje personal y profesional, permitiendo afianzar
competencias investigadoras vinculadas a la busqueda, seleccion y sintesis de informacién
valida y fiable, ademas de comprender la necesidad de mantener una practica docente

flexible y capaz de adaptarse a las capacidades de todo el alumnado.
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Entre las principales dificultades encontradas se destaca la integracion de los
contenidos curriculares con metodologias activas, asi como la escasez de bibliografia
especifica sobre alumnado con TEA con sintomatologia grave, lo que ha exigido un
esfuerzo adicional de busqueda y analisis. No obstante, este proceso ha favorecido la
consolidacion de conocimientos y ha reforzado la conviccién de que no son los nifios/as
quienes deben adaptarse, sino que es el entorno y la escuela la que debe transformarse para

responder.

En este sentido, este TFM no solo ha permitido disefiar una propuesta de
intervencion adaptada y fundamentada, sino también motivar a continuar investigando y
formandose en metodologias inclusivas y en intervencion temprana, reforzando asi el

compromiso con una educacion inclusiva, equitativa y respetuosa con la diversidad.
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6. LIMITACIONES Y FUTURAS LINEAS DE INTERVENCION

6.1. Limitaciones

En la propuesta disefiada se deben reconocer una serie de limitaciones que

condicionan tanto su alcance como su posible aplicabilidad.

Por un lado, la programacion se ha disefiado de manera especifica para una nifia
con TEA de cuatro afios, en un centro escolar con unas caracteristicas socioculturales y
unos recursos concretos. Por ello, su aplicabilidad a otros rangos de edad, niveles
educativos o contextos, puede ser limitada. Para asegurar la coherencia y eficacia en otros
entornos seria necesaria la adaptacion de las actividades, materiales y estrategias. Ademas,
debe considerarse que el TEA es un espectro amplio y heterogéneo, lo que hace dificil que
una propuesta de intervencion pueda contemplar todas las necesidades individuales. La
intervencion planteada responde, por tanto, a las caracteristicas actuales de la nifia, pero no
contempla cambios en su desarrollo ni en la dindmica del grupo-clase, lo que hace

necesario un proceso de revision y ajuste continuo para mantener la efectividad.

Por otro lado, la cantidad de sesiones planificadas y su distribucion temporal
constituye otra limitacion. Han sido planteadas de forma coherente con los objetivos, pero
podrian ser insuficientes, sobre todo si la nifia presenta avances lentos o requiere un apoyo
mas prolongado. Esto hace que la intervencion pueda requerir una mayor duracion o

continuidad para lograr evolucion.

Asimismo, la correcta aplicacion de la propuesta exige que los profesionales
implicados dispongan de formacion especifica en TEA y en metodologias activas como
DUA, Montessori, Reggio Emilia o TEACCH, pues de lo contrario, se podria reducir su

eficacia. Ademas, no todos los centros cuentan con los mismos recursos personales y
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materiales, por lo que la viabilidad de la propuesta dependera de la disponibilidad de estos

medios.

También es relevante sefialar que la intervencion no ha sido implementada, por lo
que su efectividad y viabilidad no han sido comprobadas empiricamente. Al no llevarse a
cabo un proceso de evaluacion o recogida de datos, no es posible garantizar que las
estrategias utilizadas produzcan cambios. Esto implica que podrian ser necesarios ciertos

ajustes tras su puesta en practica y la valoracion de los progresos obtenidos.

Finalmente, otro aspecto que no ha sido desarrollado de manera exhaustiva es la
implicacién de la familia. La colaboracién familiar constituye un pilar fundamental en la
intervencion con alumnado con TEA y el grado de compromiso y coordinacién con el

centro escolar, puede condicionar en gran medida los resultados.

Estas limitaciones no restan valor a la propuesta, sino que evidencian la necesidad

de adaptarla, revisarla y contextualizarla de forma continua.
6.2. Futuras lineas de intervencion

De cara al futuro, la propuesta presentada abre nuevas posibilidades de innovacion
en la atencion inclusiva en AEI, ya que combina metodologias activas y un enfoque
centrado en sus fortalezas, lo que le otorga relevancia practica y potencial para

implementarse en diversos contextos escolares.

Una futura linea interesante seria profundizar en la implicacion y preparacion de las
familias en el proceso educativo, dado que su participacion es un factor clave en la
efectividad de las intervenciones inclusivas. El presente disefio no ha puesto el foco en
ellos e investigaciones recientes destacan la necesidad de promover su colaboracién como
un elemento decisivo en los logros alcanzados por el alumnado (Jiménez-Arberas et al.,

2024).
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Asimismo, es conveniente ampliar la investigacion hacia el uso de nuevas
tecnologias, especialmente herramientas digitales y de Inteligencia Artificial, que permitan
optimizar la monitorizacion del progreso, favorecer la personalizacién de los apoyos y
ampliar las oportunidades de aprendizaje en contextos inclusivos. Este enfoque tecnoldgico
puede reforzar la autonomia del alumnado y facilitar la adaptacion de las intervenciones a
distintos niveles y perfiles de NEE. Recursos como robots educativos, plataformas de
evaluacion automatizadas y otros recursos de Inteligencia Artificial ofrecen la posibilidad
de disefiar actividades y apoyos ajustados a las necesidades especificas de cada infante (Su

et al., 2023)

Otra linea de interés seria ampliar la investigacion sobre la colaboracién
transdisciplinar y la formacion docente, con el fin de consolidar equipos educativos
capaces de implementar estrategias como el modelo TEACCH, que promueven la
personalizacion del aprendizaje, el uso de apoyos visuales y la participacion de familias y

profesionales en los procesos educativos (Rodriguez y Sanchez, 2025).

Finalmente, dada la escasez de estudios y registros especificos en este campo, se
hace necesario promover proyectos de investigacion que generen evidencias mas sélidas y
permitan una mayor generalizacién de los resultados. Ello contribuiria a enriquecer la base
de conocimiento y a mejorar la efectividad de futuras investigaciones inclusivas en el

alumnado con TEA (Rodriguez et al., 2025).
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8. ANEXO

8.1. Anexo I. Relacion entre las areas de conocimiento, saberes basicos y actividades del disefio de intervencion

Area 1: Crecimiento en armonia

Saberes

items

Actividades

SB I. El cuerpoy
el control
progresivo del
mismo

1. Descubrimiento de su cuerpo y reconocimiento de la propia imagen y de las personas

de su entorno.

Asamblea y emparejar.

2. Evolucion del juego como actividad para el bienestar y disfrute: juego exploratorio,

sensorial y motor.

Recreos dinamicos, relajacion,
taller sensorial, puzle y juego
libre.

3. Exploracion activa del entorno.

Recreos dinamicos y actividad
motriz.

3.1 Curiosidad e interés por la explotacién sensoriomotriz.

Bits de inteligencia.

4. Experimentacion manipulativa y dominio progresivo de la coordinacion visomotriz.

Taller sensorial, emparejar y
puzle.

5. Contacto con otras personas y objetos. Iniciativa y curiosidad para aprender nuevas

habilidades.

Bits de inteligencia, taller
sensorial, emparejar, puzle y juego
libre.

6. Adaptacion y progresivo control del movimiento y la postura en las diferentes

situaciones de la vida cotidiana.

Entrada al centro y aula, y
actividad motriz.

7. Estrategia para evitar situaciones de riesgo o peligro.

Recreos dinamicos y actividad
motriz.




Saberes Items Actividades
SB Il. Desarrollo 1. Identificacion y adecuacion de estados emocionales. Asamblea y relajacion.
yaefglé;::/bgéo 3. Aproximacion a algunas estrategias para lograr seguridad afectiva: busqueda de Entradaal centroyaula, desayuno,
ayuda y demanda de contacto afectivo. recreos dinamicos, relajacion y
juego libre.
1. Participacién activa en los momentos de los cuidados y la atencién a las necesidades Desayuno.
SB III. Habitos ~ Pasicas.
de vida saludable
ra el L e i L .
autocpuai dzgo ol 4. Iniciacion a la participacion activa en el desarrollo de habitos sostenibles y Desayuno.
cuidado dexi ecosocialmente responsables relacionados con la alimentacion, higiene, aseo, descanso
o0 limpieza.
entorno
5. Adaptacion progresiva de los ritmos biolégicos a las rutinas del grupo. Asamblea y relajacion.
6. Iniciacion en la interiorizacion de rutinas relacionadas con el compromiso y la Entradaal centroy aula, desayuno,
autonomia emparejar, actividad motriz y
puzle.
1.1. Construccioén de los primeros vinculos afectivos escolares. Asamblea.
1.2. Construccién de sentimientos de pertenencia y vinculacién afectiva. Entrada al centro y aula, y
SBIV. asamblea.
Interaccion 2.1. Establecimiento de relaciones afectuosas y respetuosas. Taller sensorial y juego libre.

socioemocional
en el entorno

2.2. Juego de imitacion para el desarrollo de actitudes de respeto y empatia.

Recreos dinamicos.

4. Adquisicion paulatina de habitos y regulacion del comportamiento en funcion de las
necesidades de los demas.

Entrada al centro y aula, asamblea,
desayuno, recreos dindmicos,
emparejar, actividad motriz, puzle
y juego libre.

5. Asumir pequefias responsabilidades.

Bits de inteligencia, taller

sensorial y juego libre.
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Area 2: Descubrimiento y exploracion del entorno

Saberes Items Actividades
1. Manifestacion de curiosidad e interés por la exploracion del entorno y sus elementos. Asamblea, bits de inteligencia y
juego libre.
SB I. Didlogo 2. Exploracién de objetos y materiales a través de los sentidos. Bits de inteligencia, relajacion,
corporal en el taller sensorial y juego libre.
entorno. 3. ldentificacion de cualidades o atributos de los objetos y materiales. Recreos dinamicos, taller
Exploracién sensorial, emparejar y puzle.
creativa de 4. Aproximacion a las relaciones de orden, correspondencia, clasificacion, agrupacion Emparejar y puzle.
objetos, y comparacion.
m:;;gg:gzy 5. Aproximacién nociones espaciales basicas. Recr_eos dinamicos y actividad
motriz.
6. Interiorizacion de nociones temporales basicas. Entradaal centro y aula, asamblea
y actividad motriz.
SBII. 1. Indagacion en el entorno con interés, curiosidad, imaginacion, creatividad y sorpresa. Desayuno, recreos dindmicos,

Experimentacion
en el entorno.

actividad motriz y juego libre.

2. Construccién de nuevos conocimientos en interacciones con personas y entorno.

Asamblea, taller  sensorial,
emparejar, puzle y juego libre.

3. Acercamiento a técnicas de observacion, experimentacion, ensayo-error y
planteamiento de ideas.

Entrada al centro y aula, y
relajacion.

SB I11.
Indagacion en el
medio fisico y
natural

1. Experimentacion con elementos naturales.

Bits de inteligencia, desayuno,
taller sensorial.

2. Disfrute de actividades al aire libre y en la naturaleza.

Recreos dinamicos.

3. Cuidado y respeto hacia la naturaleza, seres vivos y derechos de animales.

Bits de inteligencia y taller
sensorial.

5.0bservacion y descubrimiento de fendmenos naturales habituales.

Asamblea y relajacion.
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Area 3. Comunic’acién y representacion de la realidad
Saberes Items Actividades

SB I. Intencion 1. Evolucidn de la intencién comunicativa y establecimiento de contacto visual. Asamblea.
comunicativa

3. Progresion en el control postural a través de las interacciones tonico-emocionales: Entrada al centro y aula.
dialogo tonico.

5. Desarrollo de actitudes comunicativas: atencion conjunta y mirada. Entrada al centro vy aula,
emparejar, puzley juego libre.

6. Uso de estrategias que faciliten intercambios comunicativos como la escucha y el Recreos dindmicos, emparejar y

turno de palabra. actividad motriz y puzle.

7. Uso compartido de objetos como mediadores en las primeras interacciones Bits de inteligencia y emparejar.
comunicativas.

SB 1I1. 1. Uso del lenguaje oral en situaciones cotidianas. Asamblea.
Comunicacion 3. Adquisicién de palabras que respondan a necesidades e intereses. Desayuno.
verbal y oral: 5. Expresion de necesidades, vivencias y emociones mediante el lenguaje oral. Desayuno, emparejar y puzle.
expresion, 7. Comprension del mundo y mensajes a través de la escucha activa. Asamblea y relajacion.
comprension y
didlogo
SB IV. 1. Descubrimiento de formas escritas y simbolos en el entorno. Entrada al centro y aula y bits de
Aproximacion inteligencia
lenguaje escrito
SB VII. 1. Exploracién y descubrimiento de materiales, colores, texturas y técnicas plasticas. Bits de inteligencia y taller
Expresién sensorial y puzle.
plastica visual 2. Despliegue de la expresion plastica y visual. Taller sensorial y juego libre.
SB VIII. El 1. Expresion a través de gestos, movimientos y desplazamientos por el espacio. Entrada al centro y aula, recreos
lenguaje y dindmicos, emparejar, actividad
expresion motriz, puzle y juego libre.
corporal 2. Evolucion del juego hacia la imitacion y uso de objetos de representacion. Recreos dinamicos.

Nota. Elaboracion propia a partir de la informacion recogida en el Decreto 196/2022 (pags. 41057- 41058, 41078, 41104 - 41105) y del disefio de
intervencion presentado.
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8.2. Anexo ll. Relacidn entre areas de conocimiento, competencias especificas, competencias claves y actividades del disefio de

intervencion

Area 1. Crecimiento en armonia

Competencias especificas

Competencia
clave vinculada

Actividades

CE 1. Progresar en el conocimiento y control de su cuerpo y en la adquisicion de distintas CCL, CPSAA Entrada al centro y

estrategias, adecuando sus acciones a la realidad del entorno de una manera segura, para aula, asamblea, bits de

construir una autoimagen ajustada y positiva. inteligencia, desayuno,
recreos dinamicos y
relajacion.

CE 2. Reconocer, manifestar y regular progresivamente sus emociones, expresando CCL, CPSAA, Entrada al centro y

necesidades y sentimientos para lograr bienestar emocional y seguridad afectiva. CCEC aula, asamblea, bits de

inteligencia, desayuno,
recreos dinamicos y
juego libre.

CE 3. Adoptar modelos, normas y habitos, desarrollando la confianza en sus posibilidades y
sentimientos de logro, para promover un estilo de vida saludable y ecosocialmente
responsable.

CCL, CPSAA, CC

Entrada al centro y
aula, asamblea, bits de
inteligencia, desayuno,
recreos dinamicos,
relajacion y juego libre.

CE 4. Establecer interacciones sociales en condiciones de igualdad, valorando la importancia
de la amistad, el respeto y la empatia, para construir su propia identidad basada en valores
democraticos y de respeto a los derechos humanos.

CCL, CC, CCEC

Entrada al centro y
aula, asamblea, bits de
inteligencia, desayuno,
recreos dinamicos y
relajacion.
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Area 2. Descubrimiento y exploracion del entorno

Competencia
clave vinculada

Competencias especificas

Actividades

CEL. Identificar las caracteristicas de materiales, objetos y colecciones y establecer relaciones
entre ellos, mediante la exploracion, la manipulacion sensorial, el manejo de herramientas

Entrada al centro y
aula, asamblea, bits de

i L . e : : CCL, STEM,CE, " .

sencillas y el desarrollo de destrezas lI6gico-matematicas para descubrir y crear una idea cada CPSAA inteligencia, desayuno,

vez més compleja del mundo. recreos dindmicos,
relajacion, taller
sensorial, emparejar,
actividad motriz y puzle

CE2. Desarrollar, de manera progresiva, los procedimientos del método cientifico y las CCL, STEM, CD, Entradaal centroy

destrezas del pensamiento computacional, a través de procesos de observacion y manipulacion CE, CPSAA aula, asamblea, bits de

de objetos, para iniciarse en la interpretacion del entorno y responder de forma creativa a las inteligencia, recreos

situaciones y retos que se plantean. dinamicos, taller
sensorial, emparejar,
puzle y juego libre.

CE 3. Reconocer elementos y fendmenos de la naturaleza, mostrando interés por los habitos STEM, CPSAA, Asamblea

que inciden sobre ella, para apreciar la importancia del uso sostenible, el cuidado y la CcC

conservacion del entorno en la vida de las personas.

Area 3. Comunicacion y representacion de la realidad
Competencias especificas Competencia Actividades

clave vinculada

CE 1. Manifestar interés por interactuar en situaciones cotidianas a través de la exploracion y
el uso de su repertorio comunicativo, para expresar sus necesidades e intenciones y responder
a las exigencias del entorno.

CCL, CP, CPSAA

Entrada al centro y
aula, asamblea, bits de
inteligencia, desayuno,

recreos dinamicos,
relajacion y juego libre.

Nota. Elaboracion a partir de la informacion recogida en el Decreto 196/2022 (péags. 41052-41056, 41074-41077, 41096) y del disefio de

intervencion presentado.
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8.3. Anexo Il1. Rubrica 1 “Crecimiento en armonia”

item a evaluar

Iniciado

En proceso

Adquirido

Consolidado

Participa en actividades
motrices (patio, juego de
pelota o tobogan)

Requiere modelado fisico
para participar

Requiere ayuda verbal y/o
gestual para participar

En ocasiones participa con
supervision

Participa con autonomia

Rutina de llegada al
centroy al aula

Realiza la secuencia con
modelado fisico continuo

Realiza la secuencia con
apoyo verbal y/o gestual

Realiza la secuencia con
apoyo ocasional

Realiza la secuencia con
autonomia

Manipula materiales
diversos (mural digital,
rincén sensorial y bits)

Inicia manipulacion con
modelado fisico continuo

Interactia con los
materiales con apoyo
verbal y/o gestual

Manipula con apoyo
ocasional, mostrando
disfrute

Manipula con autonomia,
mostrando disfrute

Relaciones sociales con
iguales (asamblea y
juegos libres)

Evita iniciar la relaciéon o
el contacto

Se relaciona Unicamente
con acompafiamiento

Participa en interacciones
con apoyos

Espontaneamente
participa y se relaciona

Solicita o presta ayuda

Disponible ante
situaciones de ayuda con
guia constante

Solicita ayuda con
acompafiamiento

Solicita y comienza a
prestar ayuda

Solicita, ofrece y acepta
ayuda

Participa en rutinas

Necesita acompafiamiento
constante

Realiza acciones con
modelado verbal o gestual

En ocasiones realiza
acciones espontaneas

Realiza rutinas de forma
espontanea

Anticipa rutina del aula
(asamblea, descanso y
final de la jornada)

Requiere de anticipacion
constante

Comienza a comprender
las rutinas

Anticipa rutinas con
apoyos

Identifica y sigue rutinas
de forma autonoma

Vinculacién con
adultos/as e iguales

Se muestra reticente en el
entorno escolar

Acepta acompafiamiento
del docente y requiere
apoyo con iguales

Acepta acompafiamiento
de profesional e iguales

Muestra apego positivo
hacia profesionales e
iguales

Reproduce conductas
observadas (juego
simbdlico y rituales)

Observa acciones y
muestra atencion. Sin
imitacion

Requiere modelado fisico
constante para reproducir
acciones

En ocasiones imita
acciones y rutinas

Imita espontaneamente e
innova en situaciones de
juego

Resolucion de conflictos

Comienza a identificar
conflictos con guia

Reconoce y responde con
guia del docente

En ocasiones, utiliza
estrategias de resolucién

Llega a acuerdos con
ayuda minima

Participa en turnosy
esperas

Guia constante para
respetar turnos y esperas

Respeta turnos y esperas
con supervision

En ocasiones, respeta
turnos sin supervision

Respeta turnos y esperas
espontaneamente
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8.4. Anexo IV. Rubrica 2 “Descubrimiento y exploracion del entorno”

item a evaluar

Iniciado

En proceso

Adquirido

Consolidado

Explora materiales y
objetos del entorno
(texturas, formas,
sonidos...)

Se inicia en la
manipulacion con
acompafiamiento

constante

Manipula los materiales
con acompafiamiento,
mostrando interés
ocasional

Manipula los materiales
con curiosidad y ayuda
minima

Manipula con interés e
iniciativa

Clasifica, agrupa o
compara objetos (color,
tamanio o tipo)

Se inicia en la exploracion
de objetos con
acompafiamiento
constante

Clasifica con
acompafiamiento
constante

Realiza agrupaciones
simples con supervisién

Clasifica y agrupa con
autonomia

Orientacion en el centro
y aula

Requiere acompariamiento
constante para desplazarse

Se orienta con apoyo
verbal y/o visual

Se desplaza con
supervision minima

Se desplaza y se orienta
con autonomia

Resolucion de tareas
mostrando interés con el
profesional

Muestra disposicion con
acompafamiento
constante

Inicia tareas con guia,
mostrando atencion
sostenida por momentos

Participa activamente con
supervision

Produce soluciones
sencillas con autonomia

Observa, pregunta 'y
manipula con interés

Muestra interés con
acompafiamiento
constante

Observa y manipula con
apoyo, mostrando
curiosidad ante
situaciones conocidas

En ocasiones manipula
con curiosidad

Explora y relaciona las
propuestas con
conocimientos previos

Identifica fendmenos
atmosféricos
relacionados con la vida
diaria

Muestra atencion inicial
hacia fendmenos
atmosféricos

Reconoce algunos con
apoyo visual y/o verbal

Identifica fendmenos
atmosféricos en ocasiones

Relaciona el clima con
necesidades cotidianas
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8.5. Anexo V. Rubrica 3 “Comunicacion y representacion de la realidad”

item a evaluar

Iniciado

En proceso

Adquirido

Consolidado

Participa en actividades
cotidianas (rutinas,
asamblea y desayuno)

Participa con modelado
fisico

Participa con apoyo visual

y/o verbal frecuente

Participa con autonomia
con apoyos puntuales

Participa con autonomia y
proactividad

Expresa necesidades y/o
emociones (desayuno,
materiales de relajacion)

Requiere guia constante
para expresar necesidades
y/o emociones

Inicia el uso de SAACy
otros recursos con apoyo

En ocasiones, expresa
utilizando SAAC u otros
recursos

Expresa utilizando SAAC
u otros recursos,
autbnomamente

Utiliza diferentes canales
comunicativos (verbal,
gestual, visual y SAAC)

Utiliza un unico canal
comunicativo con apoyo
constante

Alterna algunos canales
comunicativos con apoyo
ocasional

Usa diferentes canales
comunicativos con
autonomia segun la

situacion

Integra varios canales
comunicativos de forma
flexible y eficaz

Interés por participar en
actividades
comunicativas grupales
(asamblea, mural, juego
simbdlico)

Implicacion con
acompafamiento
constante

Participa con interés en
algunas partes con apoyo
visual y/o verbal

Participa con interés 'y
atencién con minima
supervision

Se implica, mantiene la
atencion y favorece la
interaccion con otros.

Inicia interacciones o
responde a profesionales
e iguales

Responde con modelado
fisico

Responde a algunas
interacciones con apoyo
visual y/o verbal

Inicia y/o responde
interacciones basicas con
cierta autonomia

Inicia y mantiene
interacciones de forma
intencionada
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